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RESUMO

Tendo em vista possiveis contribui¢fes para o desenvolvimento de novas tematicas do
campo do ensino de Histéria e, principalmente, para o aprofundamento do
conhecimento sobre a “histéria do ensino de Historia” no Brasil, bem como sobre as
reformas educacionais nacionais da primeira metade do século XX, pesquisa-se, aqui,
sobre o ensino de Historia escolar durante o contexto histérico brasileiro da “Era
Vargas” (1930-1945), visando, com isso, analisar os efeitos das reformas educacionais
nacionais instauradas ao longo do governo Vargas sobre a educacédo escolar brasileira,
identificando as configuragdes e as finalidades assumidas pelo ensino de Histéria no
contexto em questdo. Diante do exposto, verifica-se que o ensino de Historia escolar
ofertado durante a “Era Vargas” (1930-1945), os programas e 0s materiais didaticos de
Histéria, fundamentavam-se num padrdo historiografico tradicional branco,
eurocéntrico e cristdo, perpetuando uma Historia ensinada elitista e excludente, pautada
na narrativa dos “grandes fatos” e “herdis” que marcaram o processo de formagdo da
identidade e sentimento nacionais, sobre os quais se consolidou uma ideia de “unidade
nacional” legitimadora do Estado varguista. Constata-se, por este estudo, que 0 ensino
de Historia, durante a “Era Vargas”, foi reconhecido pelas elites dominantes e pelos
governantes como um instrumento de formacdo para a “cidadania politica” e de
consolidagdo do “sentimento de brasilidade”, necessarios, por sua vez, para O
fortalecimento do Estado Nacional.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Brasil; Era Vargas; Reforma Francisco Campos;
Reforma Capanema.
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ABSTRACT

Considering possible contributions to the development of new themes in the field of
history teaching and, especially, to deepen knowledge about the history of history
teaching in Brazil as well as on the national educational reforms of the first half of the
XX century, it's studied here the teaching of school history during the Brazilian
historical context of the Vargas Era (1930-1945), in order to analyze the effects of the
national educational reforms introduced during the Vargas administration on the
Brazilian school education, identifying the configurations and purposes assumed by the
teaching of History in the context in question. In view of the above, it is verified the
teaching of School History during the Era Vargas (1930-1945), the didactic programs
and subjects of History, wore based on a traditional white, Eurocentric and Christian
historiographic pattern, perpetuating an elitist and excluding History taught, based on
the "great facts" and "heroes"” that marked the process of formation of national identity
and sentiment, on which was consolidated an idea of "national unity" that legitimized
the Vargas state. This study shows that the teaching of History during the "Vargas Era"
was recognized by the ruling elites and rulers as an instrument of formation for
"political citizenship” and for consolidation of the "feeling of Brazilianness", necessary
for the strengthening of the National State.

Keywords: History teaching; Brazil, Vargas Era; Francisco Campos Reformation;
Capanema Reformation.

1 INTRODUCAO

O século XX foi um periodo de varias e importantes reformas educacionais no
ambito da organizacdo do ensino escolar brasileiro, sobretudo do secundério. Tantas
reformas refletiram, por sua vez, na reorganizacdo do ensino de Histéria escolar
ofertado pelas instituicdes escolares do pais, atribuindo-lhe novas configuracdes e
finalidades a cada mudanca de governo e alternancia de partidos politicos e governantes
no poder. O ensino de Historia permanecia, todavia, sendo reconhecido, em cada
reforma, como principal instrumento de construcdo da consciéncia histérica e formacéo
politica do alunado, mostrando-se capaz de articular o passado com as orientacdes do
presente e determinar o modo de agir e pensar da sociedade (ABUD, 2016, p. 297-299).

Portanto, dada a importancia atribuida ao ensino de Historia escolar em cada uma
das reformas educacionais implementadas no século XX, define-se como tema do
presente estudo: as configuracdes e as finalidades atribuidas ao ensino de Histdria
escolar durante o contexto historico brasileiro da “Era Vargas” (1930-1945), quando se
deram duas das primeiras grandes reformas educacionais brasileiras: a “Reforma

Francisco Campos”, de 1931, e a “Reforma Capanema”, de 1942.
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Diante disso, busca-se responder a seguinte questdo: quais foram os efeitos das
reformas educacionais nacionais instauradas durante a “Era Vargas” sobre o ensino de
Histdria escolar? E quais foram as principais finalidades atribuidas a Historia escolar
pelo governo Vargas?

Em resposta a essa questdo, parte-se da hipotese de que, na primeira década do
século XX, a formacdo de uma identidade coletiva nacional e de uma memaoria comum
brasileira, sobre a qual se educaria a sociedade brasileira, permaneceu enquanto uma das
principais funcGes da Historia escolar, somando-se a esta, a funcdo de formacdo do
“cidadao politico” e patriota necessario a legitimagao da “unidade nacional” na qual se
embasava o Estado varguista.

Objetiva-se, com este estudo, analisar os efeitos das reformas educacionais
nacionais promulgadas ao longo do periodo da “Era Vargas” (1930-1945) sobre a
educacdo escolar brasileira, identificando, nesse processo, as configuragdes e as
finalidades assumidas pelo ensino de Historia. Para isso, faz-se necessario cumprir com
dois objetivos especificos. Primeiro: descrever algumas das determinagdes legais da
“Reforma Francisco Campos” (1931) e da “Reforma Capanema” (1942), bem como a
regulacdo destas sobre a Historia escolar. Segundo: identificar as caracteristicas gerais
do ensino de Historia ofertado pelas escolas brasileiras durante o governo varguista,
dentre 1930 e 1945.

Propbfem-se, com esta pesquisa histérica e social, contribuir para uma melhor
compreensdo acerca da “histéria do ensino de Historia” no Brasil, bem como sobre as

reformas educacionais nacionais realizadas ao longo da primeira metade do século XX.

2. AREFORMA FRANCISCO CAMPOS (1931)

Em 1931, o entdo Ministro da Educacdo e Saude do “Governo Provisorio” de
Getulio Vargas, Francisco Campos (1931-1934), implementou, por meio do Decreto N°
19.890, de 18 de abril de 1931,mudancas educacionais que as quais estudiosos
reconhecem como a primeira reforma educacional de carater nacional do Brasil. O
Decreto N° 19.890/1931 estabelecia, dentre outras coisas, conforme Katia Maria Abud
(1998; 2011, p. 165), que o ensino secundario oficialmente reconhecido, passaria a ser

ministrado no Colégio Pedro Il e em estabelecimentos sob regime de inspecéo oficial,
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ndo mais somente no tradicional Colégio D. Pedro Il, concedendo, portanto, maior
autonomia as escalas secundarias ao equipara-las ao Pedro Il e possibilitar-lhes, por
exemplo, realizar seus proprios exames.

Decretava-se, também, no Art. 10 do decreto N° 19.890/1931, que 0s programas
do ensino secundario, bem como as instru¢fes sobre os métodos de ensino passariam a
ser expedidos pelo “Ministério da Educagdo e Saude Publica” e revistos, de trés em trés
anos, por uma comissdo designada pelo ministro e a qual seriam submetidas as
propostas elaboradas pela Congregacdo do Colégio Pedro 1l (BRASIL, 1931). Tirava-
se, assim, o dominio do Colégio D. Pedro Il sobre o ensino secundario nacional,
transferindo a responsabilidade para com os programas e métodos de ensino para a
tutela do Estado, acentuando, para autores como Katia Abud (1998), a centralizacdo
uniformizadora do Estado sobre o ensino secundario.

De acordo com Abud (2011, p. 165), o decreto n° 19.890/1931, que oficializava a
“Reforma Francisco Campos” ao dispor sobre a organizacdo do ensino secundario
nacional, estabeleceu, o curso secundario seriado, dividido em dois ciclos —
fundamental e complementar. O primeiro ciclo, o fundamental, com duracéo de cinco
anos, onde o ensino de Historia se fazia presente nas matérias de “Historia da
Civilizagdo” e “Historia Natural”. O segundo ciclo, por sua vez, o complementar, fazia-
se obrigatorio para os candidatos a matricula em determinados institutos de ensino
superior, tinha a duracdo de dois anos, estando o ensino de Histdria presente nas
matérias de “Histéria da Civilizagao”, “Historia Natural” e “Historia da Filosofia”,
estabelecidas de modo diferente no curriculo a depender do curso superior almejado
pelo estudante.

A Historia do Brasil, pelo que aponta Abud (1998; 2011), permanecia fundida a
Historia Universal desde 1899, portanto, esta estaria presente na matéria de “Historia da
Civilizagao”, na qual, somada aos contetidos de Historia Geral e Historia da América,
ficara encarregada de ajudar a “estabelecer uma estreita vinculagdo entre o estudo do
passado nacional e americano com o passado europeu” (CASTRO apud ABUD, 2011,
p. 168), buscando criar uma sociedade brasileira “civilizada” e orgulhosa de seu passado
historico.

O ensino de Historia foi reconhecido, durante a “Reforma Francisco Campos”

(1931), como a disciplina mais eficaz, instrumento ideal, na formagédo da consciéncia
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social do alunado brasileiro (ABUD, 2007, p. 111; HOLLANDA, 1957, p. 18). Nas
politicas e programas de ensino que vieram a regular a educagdo escolar brasileira a
partir de 1930, vé-se que as escolas sdo abordadas como locais ideais de instrucdo para a
formacgdo da consciéncia nacional, sendo a Historia considerada, por exceléncia, a
disciplina formadora de cidaddos (ABUD, 1998).

Francisco Campos e varios legisladores atuantes no contexto do governo varguista
recolheram que, apesar de todas as disciplinas escolares voltarem-se a formacdo da
consciéncia social do alunado brasileiro, era nos estudos de Historia que mais
eficazmente se realizaria a “educacdo politica” da populagdo, baseada, por sua vez, na
necessidade da ordem coletiva e no conhecimento das origens, dos caracteres e da
estrutura das instituicdes politicas e administrativas entdo vigentes (HOLLANDA,
1957, p. 18; ABUD, 1998; 2007, p. 111).

Entretanto, apesar de as escolas secundarias de todo pais passarem a gozar de
maior autonomia na expedicao de diplomas de conclusdo do curso secundario, ha de se
esclarecer, como faz a historiadora Katia Abud (2011, p. 167 — 168), que a “Reforma
Francisco Campos”, de fato, ndo trouxe grandes mudangas, pois a leitura dos programas
elaborados pelas escolas estaduais autbnomas ndo fugia aos canones ja consagrados
pelo Pedro Il. Manteve-se, para 0 ensino secundario, as concepg¢des de Historia que
vinham do século anterior, que consistiam, por sua vez, segundo Elza Nadai
(1992/1993; p. 146-147), basicamente, em um repositorio de biografias de homens
ilustres, de datas e batalhas, atendendo, assim, aos interesses das elites dominantes,
aponta Abud (2011, p. 167 — 168).

Mesmo com o reconhecimento da importancia de um ensino de Historia voltado a
formacdo dos cidaddos patriotas unidos pelos lacos da identidade brasileira, a Histéria
Geral, aquela que contemplava os grandes fatos e personagens da historia europeia
ocidental da qual o Brasil fora parte por ter sido colonizado por Portugal, continuou
predominado sobre a Historia do Brasil e da América, reservada ao ensino da memoria
historica de um Brasil em um recente processo de organizagdo enquanto Estado
nacional (ABUD, 2007, p. 110-111).

Outra evidéncia que reforca a ideia de que ndo foram muitas as mudancas de fato
desencadeadas pela “Reforma Francisco Campos” (1931) pode ser encontrada no fato

de os programas de ensino secundario e os métodos de ensino, apesar de deixarem de
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ser estabelecidos diretamente pelo Colégio D. Pedro Il e passarem a ser expedidos pelo
Ministério da Educacdo e Saude Publica, continuaram sobre forte influéncia do colégio,
sendo revistos e submetidos as propostas elaboradas pela Congregacdo do Colégio
Pedro Il de trés em trés anos, tal como exposto no Decreto N° 19.890, de 18 de abril de
1931. (ABUD, 2011).

Enfim, a reforma educacional realizada por Francisco Campos, em 1931, foi de
fato polémica, tendo atraido muitas criticas, especialmente por ter mantido submissa a
Histdria do Brasil. Criticos dos programas de ensino de Historia estabelecidos pela
“Reforma Francisco Campos” expunham a falta de autonomia da Histéria do Brasil e a
baixa carga horéria disponibilizada para ensino de seu extenso contetdo curricular
como algumas das dificuldades de se trabalhar como o ensino de Historia do Brasil.

Estando os programas de ensino de Histdria divididos em duas partes, uma
correspondente a Historia Geral e outra & Historia do Brasil e da América, os docentes
dificilmente conseguiam concluir os programas de Historia do Brasil e da América
durante o ano letivo, pois, segundo Abud (2007, p. 111), a carga horéaria era de apenas
duas aulas semanais. Como resultado disso, grande parte dos estudantes completava o
ginasial sem ter estudado devidamente a Histéria do Brasil, desagradando ndo so
professores e alunos, mas, também, aos membros do IHGB, que tanto se empenhavam
na tarefa de consolidar uma memoria brasileira original e a identidade nacional,
reivindicando, por isso, uma cadeira especial de Histéria do Brasil (ABUD, 2007, p.
111).

O professor Jénatas Serrano criticou o programa de ensino de Histéria oriundo da
reforma educacional de Francisco Campos, pois, para ele, o alunado brasileiro, na faixa
etaria em que era colocado em contato com a Histéria do Brasil, dificilmente teria
capacidades cognitivas e habilidade necessarias para trabalhar a Histéria do Brasil
relacionando-a ao conteudo de Historia Geral como proposto pelos programas vigentes.
(ABUD, 2007, p. 111).

E, apesar das criticas, pela falta de autonomia e espago nos programas curriculares
para a Historia do Brasil, esta permanecera inclusa como parte da Histéria da
Civilizagdo durante a ocupacgédo do cargo de ministro da educacéo e saude publica por

Francisco Campos, adquirindo sua autonomia com a “Reforma Capanema” (1942).
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3. AREFORMA CAPANEMA (1942)

Em 1942, em pleno periodo do “Estado Novo” (1937-1945), o Ministro da
Educacdo e Saude do governo autoritario e centralizador de Getulio Vargas, Gustavo
Capanema (1934-1945), realizou outra grande reforma na educacéo escolar brasileira,
aponta Katia Abud (1998; 2007; 2011; 2017). A “Reforma Capanema” (1942), como
ficara conhecida essa reforma, foi oficializada por meio do Decreto-Lei n° 4.244, de 09
de abril de 1942, a Lei orgénica que estabeleceu as bases de organiza¢do do ensino
secundario brasileiro.

Pelo Decreto-Lei n° 4.244/1942, definiu-se, por sua vez, um ensino secundario
organizado em dois ciclos. O primeiro compreendendo um s6 curso: o curso ginasial e o
segundo dois cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico. Tal decreto
(BRASIL, 1942) estabeleceu, ainda, a duragdo de quatro anos para 0 ensino ginasial,
divididos em quatro séries, enquanto para e o colegial (classico e cientifico) foi
estabelecido uma duracdo de trés anos, divididos em trés seriacdes (BITTENCOURT,
2018, p. 63-64).

Com a Lei n. 4.244/1942, sob o ministério de Gustavo Capanema, a Histéria do
Brasil tornou-se mais presente, com carga horaria aumentada, e a Histéria da América
passou a contar com uma série dedicada ao seu ensino (BITTENCOURT, 2018, p. 63-
64). No curso ginasial, para a disciplina de “Historia Geral” reservou-se as duas
primeiras séries, € para a “Historia do Brasil” as terceira e quarta séries. No curso
colegial, a Historia Geral seria ministrada nas duas primeiras seriacdes e a Histdria do
Brasil na terceira série. Nota-se, como demonstra Katia Abud (2007, p. 111-112), que a
Historia do Brasil adquiriu, com a “Reforma Capanema” (1942), maior autonomia e
espaco no ensino secundario brasileiro, tornando ainda mais evidente o uso da Histéria
como meio para desenvolvimento do sentimento nacionalista e formagéo civica dos
brasileiros durante o governo Vargas.

A “Reforma Capanema” (1942), todavia, também ndo modificou os aspectos
essenciais dos programas de Historia para o curso ginasial. Perpetuavam-se, segundo
Katia Abud (2011, p. 168), a relacdo de “subalternidade” da Histéria do Brasil em
relacdo a Histdria da Europa Ocidental; a permanéncia da linha do tempo e da sequéncia
cronoldgica na organizacgdo dos conteudos e a predominéncia dos contetdos de natureza

politica, secundarizados pelos fatos da Historia Econdmica. A Histdria ensinada

Pensar Académico, Manhuagu, v. 17, n. 2, p. 277-290, maio-agosto, 2019 283



Alves e Coelho

continuava a priorizar o estudo das instituigdes administrativas e as formas utilizadas
por Portugal para organizar a Colbnia, demonstrando-se inspirada no esforgo do
Império Portugués em consolidar, pioneiramente, o “sentimento nacional brasileiro”
(ABUD, 1998).

No contexto da “Era Vargas” (1930-1945), em que nacionalismo e autoritarismo
caminhavam juntos no Brasil (ABUD, 1998), a “Reforma Capanema” (1942),
objetivava, sobretudo, a difusdo do patriotismo e do nacionalismo, 0s quais eram
veiculados pelo ensino de Histéria — sobretudo da Histéria do Brasil — e,
principalmente, pela disciplina e ordem atraves dos cursos de moral e civismo
obrigatoriamente presentes nos programas das escolas secundarias. Esta reforma
implementada no ministério de Gustavo Capanema representou, conforme apresentado
por Paulo R. Marcal Ribeiro (1993, p. 23-24) e Solange Zotti (2006), a reafirmacéo de
muitos pontos da “Reforma Francisco Campos” (1931), a exemplo da centralizacdo da
educacdo mediante a subordinacdo e o controle do Estado sobre os sistemas
educacionais estaduais, bem como da consagracdo de uma ensino secundario nacional
elitista (voltado ao preparo das futuras elites dominantes para a direcdo do pais).

A reforma educacional realizada por Gustavo Capanema, em 1942, contrariou,
ainda, muitos preceitos defendidos pelos adeptos da “Escola Nova”, um movimento de
renovacdo do ensino em prol de uma educagdo administrativamente descentralizada,
laica, gratuita e mista (educacdo conjunta de educando de ambos 0s sexos), que ganhou
impulso nas primeiras décadas do século XX, isso, pois a “Reforma Capanema”, como
a “Reforma Francisco Campos”, implementou um Sistema educacional uniforme,
centralizado, rigido, e, ainda, um modelo educacional enciclopedista, centralizado e
convencional, baseado na aprendizagem formal e abstrata das ciéncias e das letras, que
consolidava a natureza elitista e classista da educacdo, e uma pedagogia “de fora para
dentro”, e ndo a partir da vivéncia do mundo do trabalho e da vida em comunidade
como defendido pelos adeptos da “Escola Nova” (RIBEIRO, 1993, p. 24;
SCHWARTZMAN, 2000, p. 3-6).

Logo, pode-se dizer que a “Reforma Capanema” (1942) pouco mudou a situagdo
da Historia do Brasil nos programas de ensino. Ao que aponta Katia Abud (2007, p. 111
—112), ainda que a Historia do Brasil tenha conquistado sua autonomia e se emancipado

da Historia da Civiliza¢do, os contetidos curriculares continuavam organizados segundo
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o tradicional modelo histérico linear e progressivo oriundo da Franga do século XIX,
tendo sido apenas remanejados em series diferentes das que estavam alocados
anteriormente. Isso até 1951, quando com a volta de Getulio Vargas a presidéncia da
republica, agora por voto direto, foi decretada a Lei N° 1.359, de 25 de abril de 1951
(BRASIL, 1951), que, por sua vez, modificava a seriacdo de disciplinas do curso
secundério estabelecidas em 1942, fazendo, assim, com que a Historia do Brasil
perdesse seu espaco na segunda série, sendo introduzida na primeira série, bem como na
série final ao lado da Historia Geral (ABUD, 2007, p. 112).

4. CARACTERISTICAS GERAIS DO ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO
DA “ERA VARGAS”

No periodo intitulado “Era Vargas”, atribuia-se ao Estado a responsabilidade de
formacdo da nacionalidade e direcionamento do povo, considerado, por sua vez, a
"massa” que deveria ser orientada a seguir as elites, estas sim, condutoras das
transformac0es pelas quais o Brasil deveria passar para alcancar o desenvolvimento
(ABUD, 1998).

Francisco Campos, idedlogo do autoritarismo e Ministro da Educacdo do governo
provisorio de Getllio Vargas (1931-1934), era um dos muitos intelectuais brasileiros
que acreditavam na incapacidade de governar das “massas”, cabendo as elites tal tarefa.
Para Francisco Campos e outros que partilhavam desta ideia elitista e excludente, “as
transformacdes ndo se operam pelas agdes das mentalidades primitivas, mas pela
influéncia das ciéncias e das artes, de fildésofos, pesquisadores, engenheiros, artistas
(...)” (ABUD, 1998, n.p.).

Esses intelectuais brasileiros, oriundos das elites dirigentes que governavam o
pais, percebiam claramente que as instituicbes do Estado eram o veiculo perfeito para
difuséo de suas ideias de consolidacdo da identidade nacional através da educacao, mais
especificamente do ensino de Histdéria. Sob a perspectiva foucaultiana a respeito da
relag@o entre o exercicio do poder ¢ a produgdo de “verdades” para legitima-lo, pode-se
dizer que esses intelectuais perceberam que a burocracia estatal legisla, regulamenta e
controla o trabalho pedagdgico a fim de disciplinar a sociedade, tornando evidente,

como apontado por Marilena de Souza Chaui, “um discurso do poder que se pronuncia
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sobre a educacdo definindo seu sentido, forma, finalidade e contetido” (CHAUI apud
ABUD, 1998, n.p.).

Os programas e materiais didaticos de Histdria produzidos durante a “Era Vargas”
(1930-1945) eram, visivelmente, herdeiros do modelo de escrita de Historia do Brasil
projetado para educacdo das futuras elites governantes, no século XIX, por Carl
Friedrich Philipp von Martius e executado por Francisco Adolfo Varnhagen. O mesmo
padrdo de Historia adotado pelos primeiros programas de ensino escolar do Brasil.
(ABUD, 1998).

Como os programas de ensino de Historia oitocentistas, os elaborados durante a
“Era Vargas” focavam-se na constru¢cdo de uma memoria coletiva brasileira e de uma
identidade nacional, destinando-se, a educacdo dos filhos das elites dominantes para
torna-los aptos a governar as massas, que, por sua vez, deveriam ser educadas segundo
os ideais de seus governantes, com o intuito de preservar a ordem sociopolitico-
econdmica vigente.

Nas primeiras décadas do século XX:

A Histéria da Civilizagdo e a Historia do Brasil destinavam-se a operar como
formadoras da cidadania e da moral civica. Um dos objetivos basicos da
Historia escolar era a formagdo do “cidaddo politico”, que, em nosso caso,
era 0 possuidor do direito ao voto. A Histéria do Brasil servia para

possibilitar as futuras geracfes dos setores de elite informacGes acerca de

como conduzir a Nag@o ao seu progresso, ao seu destino de “grande nacdo”.
(BITTENCOURT, 2018, p. 63)

Embasada por Nadai, Abud (2011, p. 168) explica que essa expansdo da escola
secundaria ocorrida na primeira metade do século XX foi de grande importancia para a
formacdo de setores sociais em processo de desenvolvimento, com destaque para as
classes médias urbanas. Isso, pois a escolarizacdo, ao que afirma Nadai (1988, p. 235),
consistia num instrumento essencial para preparagéo das novas classes que governariam
0 Brasil, bem como de disseminac¢do de um saber “civilizatorio” voltado a formagdo de
um estrato social situado entre 0 povo (grupos subalternos) e os dirigentes do pais
(elites).

Assim, em um claro exemplo foucaultiano (FOUCAULT, 2017) de exercicio de
poder e disciplinarizacdo dos estratos sociais inferiores pelos grupos dominantes, as
ideias, por meio desse estrato social intermedidrio que as escolas secundarias se

encarregariam de formar, filtrar-se-iam, descendo continuamente das camadas
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superiores até os mais humildes, fazendo das classes médias urbanas as responsaveis
por manterem coeso 0 corpo da nacéo, elucida Nadai (1988, p. 235).

Desde sua consolidacdo enquanto disciplina escolar, nos Oitocentos, até o fim da
“Era Vargas” (1930-1945), a Historia, no Brasil, priorizou temas que tratam de “grandes
fatos” e “herdis” importantes no processo de formacdo da identidade e sentimento
nacionais, partindo, geralmente, da ldgica, da importancia dos portugueses e suas
entradas e bandeiras na construcdo da unidade geografica brasileira e, também, da
formacéo ética e cultural da populacdo brasileira a partir do contato sincrético e da
miscigenacado entre trés principais etnias — a indigena, a portuguesa e a negra de origem
africana (ABUD, 1998).

Perpetuou-se, por grande parte do século XX, a visdo varnhageniana da formacéo
da sociedade brasileira, em que se priorizava o elemento branco em detrimento do
indigena e do africano e afro-brasileiro. Como apontado por Katia Abud (1998), esse
ensino de Histdria, nos programas e nos textos didaticos da primeira metade do século
XX, procurava satisfazer o pensamento das elites dominantes de que a sociedade
nacional deveria ser abordada como majoritariamente branca. As culturas e as historias
africana, afro-brasileira e indigena, ainda que reconhecidas, o eram de forma subalterna,
como meras influéncias na culinéria, na arte e nas préaticas religiosas da sociedade
brasileira.

Os programas de Histdria elaborados durante a “Era Vargas”, assim como os das
demais disciplinas, foram organizados por comissdes constituidas pelo Ministério da
Educacdo. Esse controle do Estado sobre a producdo dos programas de ensino era, por
sua vez, legalmente garantido. Primeiro, com a “Reforma Francisco Campos” (1931),
por acdo do Art. 10 do Decreto N° 19.890/1931, e, mais tarde, com a realizacdo da
“Reforma Capanema” (1942), pelo Art. 18 do Decreto-Lei N° 4.244/1942. Tinham
como base o desenvolvimento do patriotismo e fortalecimento do Estado Nacional,
sendo o ensino de Historia o instrumento ideal para esse fim, pois traria a luz o passado
de todos os brasileiros, suas continuidades historicas, fortalecendo, desse modo, como
descrito em certas normas reguladoras da educacgao durante a “Era Vargas”, “o espirito
de brasilidade, isto ¢, a formacao da alma e do carater nacional”. (ABUD, 1998).

Constata-se, portanto, como aferido por Abud (1998), que Estado varguista

reconhecia a importancia da Histdria escolar e suas funcionalidades. Via-se no ensino
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de Historia um poderoso instrumento de formagdo do “cidaddo ideal” para um Estado
centralizador ascendente que tinha como um dos seus objetivos maiores: a neutralizagdo
do poder das oligarquias regionais e o fortalecimento do Estado Nacional mediante a
formacéo de um sentimento nacional brasileiro fundamentado, por sua vez, na raca, na
lingua, na religido, na integridade territorial e administrativa do Brasil, ou seja, na
unidade étnica, na unidade administrativa e territorial e na unidade cultural que

alicercavam a “unidade nacional brasileira”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou uma analise do ensino de Histdria escolar no contexto
historico brasileiro da “Era Vargas” (1930-1945), mais especificamente das
configuragdes e papéis assumidos pela Historia escolar mediante as determinacgdes
legais de duas importantes reformas educacionais brasileiras: a “Reforma Francisco
Campos”, de 1931, e a “Reforma Capanema”, de 1942. Contribuiu, portanto, para uma
maior compreensdo acerca da “historia do ensino de Historia” no Brasil, bem como
sobre as reformas educacionais nacionais realizadas ao longo da primeira metade do
século XX.

Pela andlise de documentos oficias que dispunham sobre a organizacdo do ensino
secundario brasileiro durante o governo Vargas, e, também, da revisdo narrativa da
literatura especializada existente, analisou-se, aqui, alguns dos efeitos das reformas
educacionais nacionais promulgadas ao longo do periodo da “Era Vargas” (1930-1945)
sobre a educacdo escolar brasileira, identificando as configuracdes e as finalidades
assumidas pelo ensino de Histéria.

Verificou-se, por este estudo, que o ensino de Histdria escolar ofertado durante a
“Era Vargas” (1930-1945) fundamentavam-se no modelo varnhageniano excludente e
eurocéntrico que persistia na Educacdo brasileira desde o século XIX. Perpetuava-se,
nos programas escolares e nos materiais didaticos, um ensino de Histéria narrativo de
carater branco, eurocéntrico e cristdo, embasado na narrativa de “grandes fatos” e
“hero6is” importantes no processo de formagado da identidade e sentimento nacionais.

Constatou-se, por fim, que a Educacdo escolar e o ensino de Historia por ela
ofertado na primeira metade do século XX, inclusive no periodo do governo varguista,

voltavam-se ao preparo das futuras geracOes das elites para a condugdo da Nagéo
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brasileira e a formagdo das massas enquanto “cidaddos politicos” (aptos a votarem),
patrioticos, ddceis e submissos a ordem sociopolitico-econbmica do Estado
centralizador vigente.

Enquanto estudo qualitativo assentado no procedimento bibliografico de revisdo
narrativa da literatura, este trabalho se desenvolveu mediante as limitacfes da busca e
da anédlise aleatorias da literatura existente, sendo aberto a escolha pessoal das fontes
bibliograficas e as andlises e interpretacdes particulares do autor. Cabe, portanto,
futuramente, novas abordagens acerca da tematica aqui delimitada, fundamentadas, por
sua vez, por diferentes métodos e interpretacbes acerca dos fatos. Afinal, como
afirmado por Jacques Le Goff (1990, p. 22), o saber histérico ndo é absoluto, pronto e
acabado, mas, sim, um processo em continua transformacdo, aberto a novas

representacdes da relacdo dos homens no tempo.
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