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A INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NA REDE REGULAR DE ENSINO: UMA
PERCEPCAO DO PROFESSOR

Discente: Nubya Eliza Alves Padilha Ennes
Orientador: Paulo Vnicius Silva de Santana
Curso: Pedagogia Periodo:8° Area de Pesquisa: Educacao Inclusiva

Resumo: Muito tem se comentado a respeito do autismo atualmente, visto que
eles estdo frequentando as escolas regulares como nunca antes haviam feito.
Com base nesses guestionamentos a respeito das necessidades educacionais
diferenciadas que esses alunos apresentam este presente trabalho traz uma
versdo da inclusdo aos olhos do educador que possui papel fundamental na
formacao global de todos os estudantes para 0s quais leciona. A pesquisa foi
realizada em uma escola regular da rede particular de ensino, com professores
que trabalham atualmente com uma aluna com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), além de outros casos que demandam adaptac&o curricular. Analisamos
itens como formacéao especifica e as necessidades que essa aluna possui e como
eles se veem no processo de inclusdo. Foi possivel perceber que falta informacéao
e formacédo para esses professores, que muitas vezes se esforcam para incluir a
discente, mas por falta de conhecimento a respeito das especificidades que o
caso demanda, material didatico pouco flexivel associados a fatores externos que
se encontram fora do controle da escola, os objetivos de aprendizado
frequentemente ndo sdo alcancados. Através da andlise dos dados podemos
facilmente observar os pontos que precisam de maior atencdo, para que
possamos promover cada vez mais uma escola inclusiva que respeita e inclui de
verdade todas as criancas e adolescentes, independente da maneira que elas
precisam aprender.

Palavras-chave: Autismo, inclusdo, escola inclusiva, Asperger, adaptacao
curricular



1. INTRODUCAO

O autismo € um transtorno neuroldgico que acarreta o prejuizo da
comunicacéo, interacdo social e padrbes repetitivos de comportamento, possuindo
muitas varia¢fes. Atualmente o autismo é classificado em 3 niveis que levam em
consideracdo as habilidades de comunicacdo, restricbes comportamentais e o
comprometimento das funcionalidades do individuo como um todo. (DSM V,2014,
p.52).

A insercdo desse individuo nas classes regulares de ensino se faz necesséria e
é respaldada pela lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, colocando o enfoque no
desenvolvimento das habilidades sociais e proporcionando a discente equidade no
ambito académico, uma vez que as rotinas escolares, mesmo que na escola regular,
sdo adaptadas as possibilidades e potencialidades do aluno em acompanhamento.

CAPITULO V DA EDUCACAO ESPECIAL Art. 58. Entende-se por educagéo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. (Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996).

Baseado nas informagOes do censo escolar de 2017, percebeu-se que as
escolas estdo recebendo cada vez mais alunos portadores de transtornos
educacionais, globais e neuroldgicos. Porém, em contrapartida, ndo h& atendimento
educacional especializado (AEE) para todos, sendo efetivamente atendidos menos
da metade desse publico, o que nos leva a pensar que esses individuos estédo vindo
até as escolas regulares e a demanda pela adequacdo de toda a comunidade
escolar para receber esses alunos se faz urgente e necessaria, e, ao decorrer do
trabalho, iremos discutir sobre os diferentes ambitos desse processo de incluséo.
Por outro lado, desde 2012 possuimos leis especificas que asseguram legalmente
os direitos dos alunos com TEA como é citado no Art.58 da lei 12.764 onde fica
reconhecido aos portadores do transtorno do espectro autista os mesmos direitos
gue os demais portadores de outras necessidades especiais do nosso pais, com
direito a frequentar escolas regulares e solicitar o AEE quando houver a
necessidade.

Esses dados trazem como consequéncia a necessidade de uma adequacgao
geral da comunidade escolar, nos ambitos académico e social que tenham como
premissa o desenvolvimento global do aluno, inserindo-o na comunidade escolar,
respeitando seus direitos e individualidades e dando meios para que ele possa se
sentir de fato, parte ativa da sua sala e escola, pois dessa maneira ha um
aprendizado unilateral, dos alunos tipicos com o0s alunos que possuem
necessidades especiais.

O estudo apresentado neste artigo tera como foco a inclusdo do aluno autista
em uma sala de aula de ensino regular, onde iremos observar na pratica os ambitos
sociais e académicos do cotidiano escolar e toda a adaptacdo que se faz necesséria
para que o processo de aprendizagem desse aluno seja eficiente dentro das
possibilidades do discente.



2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Referencial tedérico

O termo autismo tem origem grega onde “autos” significa “préprio” ou “si
mesmo” (ZAFEIRIOU et al., 2007). Foi citado pela primeira vez em um estudo sobre
a esquizofrenia do psiquiatra suico Eugen Bleuler em 1911 no livro intitulado
Demencia precoz: el grupo de las esquizofrenias, onde ele usou o termo autismo
para nomear pacientes esquizofrénicos altamente retraidos, fechados em seu
préprio mundo.

Praca (2011, p.25) ressalta que a criangca com autismo:

[...] permanece em seu mundo interior como um meio de fugir dos estimulos que
acerca no mundo externo. Outro motivo para 0 autista permanecer em Seu universo
interior € o fato de que, o autista sente dificuldade em se relacionar e em se
comunicar com outras pessoas uma vez que ele ndo usa a fala como meio de
comunicacdo. N&do se comunicando com outras pessoas acaba passando a
impressdo de que a pessoa autista vive sempre em um mundo préprio, criado por
ela e que nao se interage fora dele.

Atualmente, temos muitas pesquisas na area, e o fato desses alunos nao
estarem mais segregados na sociedade, frequentando escolas regulares e
realizando atividades cotidianas, torna o tema ainda mais pertinente, onde um
aprimoramento das praticas educativas e de toda a comunidade escolar se faz
necessaria, pois o trabalho com esses discentes se diferencia do trato para com 0s
alunos neurotipicos, ja que eles possuem comportamento caracteristico, interacao
social prejudicada além da possivel existéncia de comorbidades, que sdo doencas
secundarias, associadas a doenca principal.

O autismo é caracterizado como transtorno neurologico, que tem como
principal caracteristica a alteracao qualitativa das habilidades e da intera¢do social,
comportamentos repetitivos e estereotipados, além de dificuldade de comunicacéo
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2000).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi descrito pela primeira vez, em um
artigo internacionalmente conhecido, por Léo Kanner em “Disturbios Autisticos do
Contato Afetivo “ em 1943, onde o estudioso descrevia os casos de 11 criangas que
apresentavam respostas incomuns ao ambiente, inabilidade social, defasagem na
capacidade de interacdo interpessoal, isolamento, atraso no desenvolvimento da
linguagem e a repeticdo de padrdes simples de comportamento.

O autismo também esta inserido no conjunto de sindromes denominadas
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), em que o global significa que o
transtorno afeta de maneira bastante significativa as areas cognitivas, motora e
social.

O autismo em seu amplo espectro de gravidade é conhecido, agora, por ter
muitas etiologias. [...] foi estabelecido que o autismo é apenas um dos transtornos
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do desenvolvimento do cérebro definidos 89 multe) dimensionamento e que afeta
comportamento humanos complexos. (RAPIN; TUCHMAN, 2009,p. 20-22).

Mais tarde, outra estudiosa do assunto, Lorna Wing (psiquiatra inglesa)
(1988), utilizou pela primeira vez o termo “espectro autista”, direcionando a ideia do
autismo ndo para uma patologia fechada e Unica, mas sim como um complexo
sintomatoldgico, que se subdivide em niveis além de postular a “triade” de
comprometimentos que abrangem o0 social, comunicagcdo, e atividades
restritas/repetitivas, que sao caracteristicas do autismo classico.

Atualmente o transtorno é classificado através do Manual Diagndéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V) que descreve o autismo como:

A. Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou
por histéria prévia (os exemplos sédo apenas ilustrativos, e ndo exaustivos;
ver o texto): 1. Déficits na reciprocidade sdcio emocional, variando, por
exemplo, de abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma
conversa normal a compartilhamento reduzido de interesses, emocdes ou
afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a intera¢6es sociais.

(DSM V, 2014, p. 50).

Além dessa descricdo muito rica que o DSM V nos traz no primeiro momento,
0s autores seguem pontuando mais algumas caracteristicas como por exemplo
comportamentos repetitivos, auséncia de reciprocidade sécio emocional, hiper ou
hiporreatividade a estimulos sensoriais, fascinacdo por objetos ou luzes, dentre
outros.

E mais adiante também fazem uma assercdo bastante relevante e frequente
gue é o momento em gue 0s pais mais frequentemente descobrem que os filhos séo
portadores do TEA, é quando se percebe o atraso na fala, falta de interesse em
iniciar ou responder as interacdes sociais.

Os critérios para enquadramento em algum dos niveis do autismo variam de
acordo com o comprometimento da interacdo social, a frequéncia de
comportamentos repetitivos e restritivos do individuo e a associacdo de
comorbidades que podem afetar de maneira substancial o diagnoéstico. Segundo o
DSM V, atualmente o espectro autista esta subdividido em 3 niveis, que funcionam
em ordem decrescente de acordo com o prejuizo das funcionalidades apresentadas
pelo paciente. Em seguida, podemos observar a tabela com os detalhes:

Tabela 1



TABELA 2 Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista

Nivel de gravidade Comunicacao social Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal Inflexibilidade de comportamento, extrema di-

“Exigindo apoio muito substancial” e nao verbal causam prejuizos graves de funcionamento, ficuldade em lidar com a mudanga ou outros
grande limitacao em dar inicio a interacoes sociais e res- comportamentos restritos /repetitivos interferem
posta minima a aberturas sociais que partem de outros. Por acentuadamente no funcionamento em todas as
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas pala- esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mu-

vras que raramente inicia as interagoes e, quando o faz, tem dar o foco ou as ages.
abordagens incomuns apenas para satisfazer a necessidades
e reage somente a abordagens sociais muito diretas.

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de comunicagdo social verbal e  Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de

“Exigindo apoio substancial” nao verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenca lidar com a mudanga ou outros comportamentos
de apoio; limitacao em dar inicio a interagdes sociais e res- restritos/repetitivos aparecem com frequéncia su-
posta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem ficiente para serem 6bvios ao observador casual e
de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases simples, interferem no funcionamento em uma variedade
cuja interacdo se limita a interesses especiais reduzidos e de contextos. Sofrimento e/ ou dificuldade de
que apresenta comunicagio ndo verbal acentuadamente mudar o foco ou as agdes.
estranha.

Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na comunicagao social causam Inflexibilidade de comportamento causa interfe-

“Exigindo apoio” prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interagdes so- réncia significativa no funcionamento em um ou
ciais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso mais contextos. Dificuldade em trocar de ativida-
a aberturas sociais dos outros. Pode parecer apresentar de. Problemas para organizagdo e planejamento
interesse reduzido por interagdes sociais. Por exemplo, uma sdo obstaculos a independéncia.

pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicagio, embora apresente falhas na conversagao com
os outros e cujas tentativas de fazer amizades sdo estranhas
e comumente malsucedidas.

Tabela 2: (DSM V 2014 P.52)
Na tabela 1 sdo facilmente identificados os critérios para alocacdo do
paciente em um dos niveis de classificacdo, porém, no momento em que é feito o
diagnéstico todo o contexto precisa ser considerado, os estimulos que a crianca ja
recebeu, se ela é oralizada, se possui déficit cognitivo ou alguma deficiéncia motora.
O autismo ndo possui uma causa ja detectada, no entanto, na revista
cientifica Mackenzie foi publicada uma matéria em 2018 intitulada: “Causas
genéticas, epigenéticas ( mudanca de funcionamento de um gene) e ambientais do
transtorno do espectro autista”, em que sdo estudadas as possiveis causas do
autismo e apos realizada a pesquisa de fato, foi concluido que 80% das pessoas
estudadas possuiam doencas multifatoriais e epigenéticas, dessa maneira, nao foi
possivel determinar uma causa exata, mas sim fazer a constatacdo de que o
autismo é provocado por situacdes multifatoriais, e ndo por uma condi¢cdo ou evento
isolado.
Ja o DSM V traz como causa do autismo fatores fisiologicos e também
genéticos como podemos ver integralmente em:

Estimativas de herdabilidade para o transtorno do espectro autista variam
de 37% até mais de 90%, com base em taxas de concordancia entre
gémeos. Atualmente, até 15% dos casos de transtorno do espectro autista
parecem estar associados a uma mutacdo genética conhecida, com
diferentes variagbes no nimero de cépias de novo ou mutacdes de novo em
genes especificos associados ao transtorno em diferentes familias. No
entanto, mesmo quando um transtorno do espectro autista estd associado a
uma mutacao genética conhecida, ndo parece haver penetrancia completa.
O risco para o restante dos casos parece ser poligénico, possivelmente com
centenas de loci genéticos fazendo contribuicBes relativamente pequenas.
(DSMV 2014 p, 57)

Como foi citado anteriormente na Revista Mackenzie, o DSM V vem para
reafirmar a questdo das possiveis causas do autismo, onde s&o colocadas
novamente as questbes geneéticas, possiveis mutacbes e a herdabilidade como
fatores determinantes para o quadro do espectro autista.

2.2CID



Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados
com a Saude (CID) classifica com base em critérios estabelecidos as doencgas e uma
ampla variedade de sintomas, situa¢cdes anormais.

Em 2018 foi feita uma atualizacdo desse documento de maneira a facilitar, e
tornar mais unificado e objetivo a codificacdo das doencas e anormalidades. No que
se refere ao autismo, o CID 11 manteve a descricdo comegando no F84.0 com o
Autismo infantil, F84.1 Autismo atipico, F84.2 Sindrome de Rett ,F84.3 Outro
transtorno desintegrativo da infancia F84.4 Transtorno com hipercinesia associada a
retardo mental e a movimentos estereotipados,F84.5 Sindrome de Asperger, F84.8
Outros transtornos globais do desenvolvimento e F84.9 Transtornos globais nao
especificados do desenvolvimento. Todas essas doencas estdo dentro do espectro
do autismo apresentando comportamentos tipicos e similares, porém em niveis
diferentes.

O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados de
autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de
alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento
sem outra especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger. (DSM V 2014 p.52)

De acordo com o artigo cientifico publicado na revista da Sociedade brasileira
de pediatria, reiteram que o DSM-V classifica a Sindrome de Asperger dentro do
TEA

Os pacientes com Sindrome de Asperger apresentam diagndstico mais
tardio, pois geralmente ndo h& atraso de linguagem verbal e a cognicédo é
preservada. O comprometimento da linguagem pode ser verificado através
de um discurso de mesma entonac¢do, empobrecido na linguagem nao-
verbal e no entendimento da linguagem de sentido figurado. Podem
apresentar olhar nos olhos ndo sustentado, com tendéncia a desviar o olhar
com frequéncia, face pouco expressiva, pouco interesse no outro, teoria da
mente deficiente, interesses restritos, pouca socializagéo, dentre outros. Ha
também aqueles pacientes que apresentam habilidades supranormais que
podem ser as mais variadas possiveis. (Departamento Cientifico de
Pediatria do Desenvolvimento e Comportamento N° 05, abril de 2019 p.4)

Além de reafirmar sobre a inclusdo do Asperger dentro do espectro do
autismo, o departamento cientifico também traz valiosas informacdes a respeito do
diagnostico tardio do Asperger que € consequéncia do desenvolvimento normal da
linguagem e a preservacdo da cognicdo do individuo que é totalmente preservado.
Geralmente o transtorno, nesse caso, € diagnosticado a partir dos 6 anos de idade
onde sinais mais perceptivos sdo notados como face pouco expressiva, interesses
restritos, além de socializagdo comprometidos.

2.3 Dados
Segundo um artigo publicado no site da Organizacédo das Nacoes

Unidas (ONU), especialistas afirmam que segundo dados divulgados pela OMS, 70
milhdes de pessoas em todo o mundo apresentam algum tipo de autismo,
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englobando como principal caracteristica uma série de comprometimentos na
comunicacao e interacdo social, tornando pertinente e frequente a procura desses
alunos pela escola regular, visto todo o respaldo legal que tais alunos possuem,
além da visdo positiva que as equipes multidisciplinares que acompanham tais
alunos, a respeito do efeito superpositivo causado pela insercdo do discente com
autismo, ou NE nas classes comuns de ensino.

M11- O numero de matriculas da educacdo especial chegou a 1,2 milhdo em
2018, um aumento de 33,2% em relacdo a 2014. Esse aumento foi influenciado
pelas matriculas de ensino médio que dobraram durante o periodo.

M12- Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacao especial,
verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns
também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em 2014 para
92,1% em 2018.

Portal Inep / Senso escolar 2018 p.8)

TABELA DE CADA CATEGORIAS NA
DESTAQUE LINHA CATEGORIAS NA COLUNA

ETAPA DE ENSINO
Ens. fund. Ens.méd.  Prof. con/sub EJA

Tabela M11- Nimerode | 2014 886815 61374 652.473 57.754 3.251 111.963

matriculas da educacdo | 2015 930.683 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905
especial, segundoano | 51 971372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 1.066.446  79.749 768.360 94.274 3.548 120.515

2018 1181276  91.3%4 837.993 116.287 5313 130.289

Segundo dados do censo escolar de 2018 existem atualmente 1,2 milhdes de
alunos com necessidades especiais (NE) matriculados nas escolas brasileiras, e
esse numero aumentou 33,2% se comparado aos resultados do censo de 2014,
demonstrando assim uma maior procura de alunos com necessidades especiais as
escolas regulares.

2.4 METODOLOGIA

Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa entre 10 professores de uma
escola regular da rede particular da cidade de Manhuacgu- Minas Gerais, que
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trabalharam pelo entre 1 a 2 anos com uma aluna com TEA que cursava o 92 ano do
fundamental I, a aluna necessitava de acompanhamento em todo o periodo que
permanecia na escola, simultaneamente foi inserido ao contexto um professor de
apoio para dar suporte, auxiliando e amparando a aluna em todas as atividades
escolares.

De acordo com a pesquisa do histérico escolar e familiar da aluna, a mesma
foi diagnostica com transtorno de espectro autista por volta dos 06 anos de idade por
um médico neurologista conceituado na regido, faz uso de medicamentos continuos
como Venvansse e Resperidona, essa medicacao faz com que a aluna fiqgue menos
agitada, menos ansiosa e mais atenta as atividades propostas dentro e fora da sala
de aula.

O intuito do trabalho é perceber e analisar como se da de fato a inclusédo do
aluno com TEA e necessidades especiais em sala de aula regular na visdo do
professor. Observaremos o grau de instrucdo dos docentes, suas experiéncias,
formas de comportamento ao receber uma aluna com TEA, se 0S mesmos possuem
algum conhecimento prévio sobre educacdo especial inclusiva, se ja possui outras
experiéncias com outros diagnosticos, e a partir dai poderemos analisar se a
inclusdo esta acontecendo de maneira real e se esta sendo eficaz.

Os professores, a equipe escolar e a coordenadora foram convidadas a
responder a um questionario que continham perguntas abertas e fechadas a respeito
do cotidiano escolar e suas impressdes do desenvolvimento académico e social da
aluna, visto que sao os principais temas de nosso interesse analisar.

2.5. DADOS DO QUESTIONARIO

Informacdes pessoais:
Nome:
Idade:
Formacao:
Area em que ministra disciplina:

1 Vocé possui alguma especializacdo ou curso na area de educacédo especial
inclusiva?
O Sim O Néao Se sim qual?

2 Ja trabalhou anteriormente com alunos com NE (Necessidades Especiais)?
O Sim O Nao Qual NE?

3 E necessario realizar adaptac&o das provas da aluna?
O Sim O Néo

4 Possui algum curso na area de TGD (Transtorno Global do Desenvolvimento)?
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O Sim O Nao Se sim qual?

5 Em uma escala de 0 a 5, o quanto vocé acredita que a aluna participa da sua
aula?
1-0 20 3-O0 40 50O

D

6 Quais as dificuldades encontradas em utilizar um material didatico que
produzido para criancas tipicas?

7 Qual a maior dificuldade encontrada por vocé hoje para trabalhar com alunos com
autismo e/ou necessidades especiais?

8 Qual sua percepcao acerca da aceitacdo e interacao dos alunos tipicos para com
os com NE?

2.6. Discussao de Resultados

Na Figura 2 podemos observar o grafico onde é apresentado o percentual de
professores que possuem alguma especializacdo ou curso na area de educacao
especial inclusiva, onde podemos analisar que apenas 10% dos docentes
pesquisados afirmaram possuir tal habilitacdo, o que evidencia a necessidade de
aperfeicoamento das praticas pedagogicas desses profissionais voltadas para a
educacao inclusiva, tendo em vista a crescente procura desses alunos pelas
escolas regulares.

@® Sim, Qual?
@® Nao

Figura 2: Grafico dos professores que possuem curso em educacao especial
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Alves (2009) afirma sobre a importancia do capacitar o profissional da
educacdo, mas nao so ele, e sim toda a equipe escolar que o recebera na escola
dando assim base para a formagcao de uma escola inclusiva de verdade.

O importante ndo é sO capacitar o professor, mas também toda
equipe de funcionarios desta escola, ja que o individuo ndo estara
apenas dentro de sala de aula”. [...] Alguém tem por obrigacéo
treinar estes profissionais. Nao adiante cobrar sem dar subsidios
suficientes para uma boa adaptagdo deste individuo na escola. Esta
preparacdo, com todos os profissionais serve para promover o
progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas
(ALVES, 2009, p.45,46).

Ja trabalhou anteriormente com alunos com NE (Necessidades Especiais)?

10 respostas

® sSim
@ Nao

Figura 4:Figura : Grafico dos professores que ja trabalharam com alunos especiais

Em seguida podemos observar na figura 4 onde vemos o grafico dos
professores que ja trabalharam anteriormente com alunos com necessidades
educacionais especiais e 100% afirmam ter trabalhado anteriormente com esse
perfil de aluno, e mesmo desta maneira ndo foram realizados cursos e
capacitacdes voltadas para a educacado especial, evidenciando a necessidade de
aperfeicoamento pedagdgico.
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® Sm
@® Nao

Figura 5: Necessidade de adaptacéo do material

J& na figura 5, podemos observar que € necessario realizar adaptacées nas
avaliacbes da aluna o que evidencia que ela ndo tem condi¢cdes de realizar as
atividades iguais as dos demais alunos, demandando assim maior preparo dos
professores para realizar as adaptacfes necessarias dentro do que ela tem
possibilidade de desenvolver. A educacéo inclusive surge como um desafio para a
institucionalizacdo das escolas, pressionando os educadores a rever seus planos de
aula com um olhar diferente e exigindo maior planejamento das atividades para que
seja possivel a participacdo de todos na sala.

A educacgdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo
paradigma”, que se constitui pelo apreco a diversidade como
condicdo a ser valorizada, pois € benéfica a escolarizagdo de todas
as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e
pela proposicdo de outras préticas pedagdgicas, o que exige a
ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino. (PRIETO 2006, p. 40)

Como Prieto 2006 cita acima, se faz necessaria a ruptura com algo que ja
esta assentado no nosso sistema de ensino, e demanda aperfeicoamento imediato
dos educadores, de forma a promover a incluséo real de alunos com necessidades
educacionais especiais. O que podemos observar na figura 6, é que essa realidade
ainda nao se tornou uma necessidade imediata para os professores entrevistados,
visto que apenas 10% possuem curso na area de educacdo especial, o que
corresponde a apenas um professor.



15

Possui algum curso na area de TGD (Transtorno Global do Desenvolvimento)? Ou

alguma outra especializacdo na area de educacao especial inclusiva?

10 respostas

® Sim
® Nao

Figura 6: Curso na area de TGD

Em uma escala de 0 a 5, o quanto vocé acredita que a aluna participa da sua aula?

10 respostas

3 (30%) 3 (30%) 3 (30%)

1 (10%)

0 1 2 3 4 5

Figura 7: Participacéo da aluna em aula

Na figura 7 podemos observar um grafico que apresenta a impressao do professor
regente acerca da participacdo da aluna durante suas aulas. Através da andlise da figura,
podemos observar que maior parte dos professores acredita que a aluna participa pouco de
suas aulas, o que nos leva a pensar que mesmo com o auxilio do professor de apoio a aluna
ndo esteja recebendo o estimulo adequado, ndo esteja conseguindo acompanhar a matéria
gue esta sendo trabalhada com a turma ou algum fator externo ndo esteja colaborando para
gue ela tenha um melhor desenvolvimento em sala de aula.

Na tabela 2, podemos observar algumas assercoes feitas pelos professores a
respeito da utilizacdo de um material didatico que é produzido para alunos tipicos. O
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professor 2 por exemplo acredita que o material ndo atende as demandas individuais
de cada aluno, o que de fato faz sentido, ja que na escola onde a pesquisa foi
realizada sao atendidos alunos com diferentes necessidades educacionais especiais
e todos utilizam como base o mesmo material didatico. Outros dois professores
também concordam que o material é bastante complexo, dificultando a assimilacao
do conteldo, e ainda, o professor 4 afirma que falta uma atualizacdo do material.

Tabela 2

Quais as dificuldades encontradas em utilizar um material didatico que €
produzido para criancas tipicas?

Prof 1. A capacidade do aluno com caracteristicas atipicas de aprendizado e
socializagcdo tornam o aproveitamento do material muito menor do que se
comparado aos alunos neurotipicos.

Prof 2: O material ndo atende as necessidades individuais do aluno, sendo muito
conteldista e com tendéncia & homogeneizacdo da aprendizagem

Prof 3: Em assimilar as informacdes

Prof 4: As vezes, a falta de uma atualizacdo do material

Prof 5: Resolucédo de exercicios

Prof 6: Acho que o maior problema é achar esses materiais didaticos e a
guantidade de adaptacdes que devem ser feitas para atender esses alunos visto
que cada um funciona de maneira diferente (nem todos os alunos séo iguais).

Prof 7: A complexidade do material

Prof 8: Trazer dinamismo para as aulas a fim de despertar o interesse e adaptacao
as demandas individuais

Prof 9: Certeza de ter feito o melhor

Prof 10: O material é desenvolvido para alunos neuro tipicos, o que por muitas
vezes, ndo atende a aluna da melhor maneira, e € nesse momento em que ela
perde o interesse, quando nao consegue assimilar o que o material propdes
naguele momento.

Tabela 2 Material Didatico- Formularios Google

Tabela 3
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Qual a maior dificuldade encontrada por vocé hoje para trabalhar com alunos
com autismo e/ou necessidades especiais?

Prof.1: O formato tradicional de aula ndo é capaz de garantir a atencdo sequer dos
neurotipicos, quando mais dos portadores de necessidades especiais.

Prof.2: A questdo do comportamento em sala, quando o aluno é um pouco mais agitado.
Mas também destaco a falta de preparo para lidar com situacbes que fujam da rotina e de
tempo extraclasse para preparar materiais adequados ao aluno, uma vez que estes precisam
ser adequados.

Prof 3: A falta de especializacio e nimero de alunos em classe.

Prof 4: A dificuldade ndo é no aluno em si e sim nas instituicbes que ndo promovem
treinamentos para que possamos lidar com todo tipo de aluno.

Prof 5:Falta de conhecimento das necessidades

Prof 6: Desde que sejam as atividades adaptadas aos mesmos, néo vejo tantas dificuldades
em adapta-las.

Prof 7:0 tempo para dar atendimento individual

Prof 8. Auséncia de material direcionado, falta de capacitacdo, dificuldade de
compreensao/auséncia de familiaridade com o transtorno e as demandas educacionais
necessarias para atingir um trabalho satisfatério com a aluna.

Prof 9 : Despertar o interesse

Prof 10: Tempo, pois esses alunos demandam atencdo especial, e muitas vezes é
necessario explicar duas ou trés vezes o mesmo contetdo, tornando mais simplificado
pensamento.

Tabela 3 Dificuldades encontradas- Formularios Google

Na tabela 3 podemos observar as afirmacbes feitas pelos professores a
respeito das dificuldades encontradas por eles ao lecionar para alunos com autismo
e todos concordaram em dois pontos principais, € necessario capacitacao para que
eles, os professores, saibam com que tipo de necessidade especial estédo lidando e
a maneira mais eficiente de trabalhar com o aluno dentro de suas possibilidades, o
outro ponto é o tempo, falta tempo para preparar atividades mais direcionadas para
esses alunos, pois quando as mesmas atividades sédo passadas para todos 0s
alunos, rapidamente o0s que possuem necessidades educacionais diferentes,
perdem o interesse.

Na figura 8 a seguir, podemos observar outro grafico que trata da percepgéo
do professor acerca da interacdo dos demais alunos para com o aluno com NE na
sala de aula regular. 60% dos docentes entrevistados acreditam que os alunos
tipicos interagem bem com o0s que possuem necessidades especiais, e 40%
acreditam que ha uma interagdo mediana entre ambos.
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Qual sua percepcao acerca da aceitacao e interacao dos alunos tipicos para com os com
NE?

10 respostas

® Boa
® Mediana
@ Ruim

Figura 8: Interacéo entre alunos tipicos e atipicos.

Na sua visdo pedagogica, em uma escala de O a 5, Houve uma alguma melhora apos a
insercao do professor de apoio na rotina escolar da aluna?

10 respostas

7 (70%)

3 (30%)

0 ((l)%) 0 ((l)%) 0 (0%) 0 (0%)
0 1 2 3 4 5

Figura 9: Professor de apoio

Na figura 9 os professores sdo questionados se foi observada alguma
melhora da rotina escolar da aluna ap6s a insercdo do professor de apoio que
acompanha a aluna em suas atividades diarias. 70% acreditam que sim, houve
melhora significativa geral dos rendimentos da aluna, os outros 30% também
concordam com a melhora, mas em grau 4, de 0 a 5, onde 5 seria a maior nota.
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3.CONCLUSAO

Pudemos observar que na escola onde foi desenvolvida a pesquisa de campo
existe um esfor¢co dos professores para atender adequadamente aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, pois eles adaptam as atividades
dentro do que eles entendem como possivel para o aluno mas em contra partida foi
possivel perceber que eles mesmos, os docentes afirmam ndo ter formacdo,
informacdo e nem tempo suficiente para realizar com esses alunos um trabalho
mais eficiente e individualizado visto que atividades voltadas para este publico
especifico demandam maior tempo de planejamento para que o objetivo educacional
desejado seja alcancado.

Percebemos que todos realizam as adaptacdes das atividades da aluno com
TEA, e tal afirmacéo nos faz pensar que mesmo sem subsidios necessarios para
realizar um trabalho de Exceléncia, os professores, dentro das possibilidades que
lhes sdo fornecidas, desenvolvem da melhor maneira que podem, os contelidos
necessarios para que a aluna adquira conhecimentos basicos das disciplinas de sua
grade curricular. Os docentes também citam como exemplo a questdao do material
didatico utilizado, que muitas vezes ndo sao capazes de prender a atencdo dos
alunos neuro-tipicos, tampouco obtera melhores resultados com alunos que
possuem tempo de atencdo reduzido e dificuldade de compreensdo de conceitos
abstratos.

Na visdo dos nossos educadores que aceitaram participar da pesquisa se faz
necessaria uma capacitacdo voltada para os professores, atualizagdo do material
didatico que atualmente é extremamente conteudista e a agregacdo de mais tempo
para que eles possam dar atencdo individualizada para os alunos com demandas
educacionais diferentes e para a elaboracdo de atividades mais pertinentes e que
respeitem as necessidades especificas de cada aluno. Segundo o Art 59 da LDB é
obrigatoriedade dos sistemas de ensino garantir que os curriculos, métodos e
recursos educativos sejam providenciados de acordo a atender as necessidades
especificas de cada aluno com necessidades especiais, assim também como prover
atendimento educacional especializado e capacitar professores regentes para
receber e integrar tais alunos nas classes regulares de ensino de maneira efetiva e
funcional.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades;
Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

lIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns. (Art.
59 LDBEN/9394/96, 1996 p.12)

Podemos afirmar com base nos dados colhidos que para a inclusdo acontecer
de maneira correta na escola onde foi realizada a pesquisa, sdo necessarios alguns
ajustes que envolvem toda a instituicdo, assim como 0s gestores administrativos e
pedagdgicos, é preciso adquirir um olhar mais atencioso para com as demandas dos
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professores para a realizagdo de um trabalho mais acertado no ambito da educagéo
especial que assegura direitos aos alunos com necessidades especiais, mas
também demandam das instituicbes e organizacbes educacionais a promoc¢ado de
capacitacao dos docentes, que séo a linha de frente da educacéo do nosso pais.
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