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RESUMO

A Educacéo Infantil faz parte de um processo em que a crianga se encontra
no desenvolvimento do seu aprendizado. Nessa fase, € possivel encontrar
diferentes comportamentos na crianga, sendo que muitos deles podem ser
prejudiciais no desenvolvimento da sua aprendizagem, bem como na vida
escolar. O objetivo deste trabalho é identificar a importancia de se ter o
acompanhamento no desenvolvimento psiquico, emocional, social e cultural
da crianga, levando-a a aprendizagem significativa e ao entendimento por
meio da progressao do ensino e aprendizado e da juncdo de comportamento
e engajamento escolar, mediante as dificuldades. Trata-se de uma pesquisa
de revisado bibliografica, de natureza basica, realizada por meio de artigos,
livros e leis, enfatizando as ideias dos autores consagrados, bem como na
legislacdo pertinente ao tema. Observou- se que criangas, escola e familia
devem trabalhar em conjunto, para que haja rendimento no aprendizado das
criangas da Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Aprendizagem. Problemas.
Comportamento.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo, sob o tema “Educacédo Infantil: processo de
aprendizagem e problemas comportamentais”, tem como objetivo entender a
progressao do ensino e aprendizado mediante ao comportamento, desempenho,
engajamento e evolugdo da cognicdo na educacgao infantii em fase escolar. A
infancia faz parte de um processo em que a crianga passa por um periodo, em que
desenvolve varias caracteristicas, como as socioemocionais e intelectuais. Nessa
fase, podemos encontrar diferentes problemas de comportamento principalmente
na Educacado Infantil, sendo necessaria a aten¢gdo do educador e da familia da
crianga para corrigir e superar os problemas de comportamento, por ventura,
encontrados.

Sendo assim, levantam-se como problema os diversos tipos de
comportamentos que diferenciam um aluno para o outro. Esses comportamentos
sdo cada vez mais estudados por profissionais da educagao, uma vez que afetam
nao sé a crianga na vida escolar quanto em suas relagdes sociais, em sua vida
diaria. A esse respeito, tem- se como metodologia uma pesquisa de revisao
bibliografica, de natureza basica. Como marco teorico deste artigo, tém se as
ideias sustentadas por Vygotsky, cuja tese central de seus trabalhos aponta o
engajamento comportamental ao passar dos anos e as fases de aprendizagem da
crianga. A partir de entdo, encontra-se substrato a confirmacao da hipotese de que
a educacao de qualidade e o acompanhamento de perto dos alunos auxilia na
aprendizagem e no comportamento dessa crianga na Educacgao Infantil.

Dessa forma, é preciso saber diagnosticar as atitudes da crianga, para que
possam ser trabalhados os aspectos de dificuldades encontradas para a melhoria
da sua qualidade de vida, isso deve ser feito com o auxilio do educador, com
conteudos adequados, métodos eficazes e uso de recursos tecnoldgicos que
auxiliem na aprendizagem. Em virtude disso, € necessario que o professor busque
métodos e utilize-os da melhor forma possivel, ja que a utilizagdo de diferentes
estratégias tém mostrado grandes resultados na aprendizagem das criangas na
vida escolar.

2 A APRENDIZAGEM DA CRIANCA

E sabido que é imprescindivel que o professor reconheca as metodologias
necessarias para o0 aprendizado da Educacado Infantii e que tenha como
ferramentas diferentes estratégias, de forma que a crianga possa aprender o
conteudo ensinado pelo educador em sala de aula.

Considera-se Educacgao Infantil o atendimento a criangas de zero a seis anos
em creches e pré-escolas. O acesso dessas criangas na escola € um direito
assegurado pela Constituicdo que, no artigo 227, menciona que a familia, o estado e
a sociedade devem assegurar direitos como: cultura, saude, bem-estar, respeito,
dentre outros, sendo que vedada todas as formas de negligéncias contra a crianca e
o adolescente (BRASIL, 1998).

O acesso a Educacdo, bem como o acompanhamento de perto dessas
criangas, € necessario por ser responsavel pela preparacdo e prevencao de
dificuldades futuras. Segundo Vygotsky (1998):



Discorrendo sobre a grande complexidade do processo de aquisi¢ao
da linguagem escrita por parte da crianga, assevera que esta
ocorre apenas como resultado de um longo processo de
desenvolvimento das fungbes superiores do comportamento
infantil, integrando uma histéria complexa que antecede o estudo da
escrita propriamente dito na escola ( VYGOTSKY, 1998, p.191) .

Inicialmente e até mais precisamente por volta de 1980, a Educagao Infantil
possuia carater preparatério; segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2017, p. 37), a educagéo no pré-escolar, s era preparatoria no comeg¢o do Ensino
Fundamental, ndo fazendo parte da educacao formal. Salienta-se que a BNCC é um
documento que possui carater normativo, uma vez que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens consideradas essenciais a todos; deixando claras as
habilidades e competéncia que cada aluno precisa desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacao Basica.

Atualmente, a Base Comum Curricular normatiza o seguinte a respeito da
Educacao Infantil:

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e
pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do
Estado. Posteriormente, com a promulgacdo da LDB, em 1996, a
Educacao Infantil passa a ser parte integrante da Educacéo Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificagcao introduzida na LDB em 2006,
que antecipou o0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
idade, a Educacéao Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a 5
anos (BNCC, 2017, p.37).

A Educacgao Basica ¢ dividida em etapas que garantam a progressao e o
aprendizado da crianga, respeitando as diferengas e as diferentes relagcdes que elas
adquirem por meio do conhecimento, presentes em cada etapa. Assim, é preciso
que os educadores utilizem estratégias diferenciadas de acolhimento com as
criangas, facilitando a construgcao do percurso da educacéo, trazendo a melhoria na
aprendizagem delas (BNCC, 2017).

Segundo a BNCC (2017), os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga sdao compreendidos pelos sucessos nos desafios € mudancgas, pelo
processo de construcdo da sua aprendizagem e também da sua continuidade.
Assim, é preciso que haja o acolhimento afetuoso dessas criangas, por parte do
professor, para a continuidade no trabalho pedagdgico. Ressalta-se, ainda, que os
objetivos de aprendizagem estao interligados as experiéncias dos alunos, em virtude
disso, essas experiéncias precisam ser compreendidas e exploradas em todo o
percurso da Educacao Infantil, bem como serem mais bem aprofundadas adiante, no
Ensino Fundamental.

3 INTERFERENCIAS NA APRENDIZAGEM DA CRIANGA

Segundo Vygotsky (1995), a crianga possui diferentes maneiras de
comportamentos, que variam entre si, cada uma apresentando caracteristicas
proprias. Isso ocorre por questdes nao soO bioldgicas, mas também, segundo
Zaporozhets (1986), porque a experiéncia social e cultural interfere na vida da
crianga.



Solovieva e Quintanar (2012) mostram que a experiéncia cultural e social €
adquirida em linhas que pertencem ao desenvolvimento psicoldégico, como o técnico
— operacional e o afetivo — emocional, mantendo uma interagdo entre si, em
diferentes idades.

Sobre o pensamento cultural, Nunes e Oliveira (2015) trazem o seguinte ‘que
a “teoria vygotskyana compreende que o desenvolvimento do sujeito, desde o inicio
da vida, ocorre em virtude de um processo de apropriacdo que ele realiza dos
significados culturais que o circundam” (NUNES; OLIVEIRA (2015, p. 50)

A respeito das dificuldades na aprendizagem, segundo Quintanar e Solovieva
(2003), sao influenciadas por situagdes internas, com manifestacdes de deficiéncia
nos sistemas neuroldgicos e eletrofisioldgicos.

Assim sendo, o pensamento de motivagcao e acao de Vygotsky (2017) mostra
que a percepg¢ao da crianga, na fase da Educacéao Infantil, precisa ser determinante,
impulsionando a maneira com que a crianga ira agir mediante algum fato, até que
nao passe mais a agir s porque vé algo, repensando o fato.

Sobre o pensamento de mediagdo, Nunes e Silveira (2015) trazem que o
desenvolvimento infantil é representado por aquilo que a crianga consegue fazer
sozinha, sem a ajuda ou interferéncia do mediador, isso € considerado

desenvolvimento real, uma vez que esta presente em determinado momento
(NUNES; SILVEIRA, 2015).

Sobre o pensamento do desenvolvimento infantil e sua evolugao, Galvao
(1995), por sua vez, traz que a época da infancia € um intervalo de tempo, um
momento que passara, culminando com o momento em que a crianga esta
preparada para fecundar a compreensao, estando presente no encontro com a
evolucdo psiquica da crianca.

Ja sobre os fatores emocionais, Nunes e Silveira (2015) relatam que, para o
bom funcionamento da inteligéncia, a emogédo necessita facilitar esse processo.
Caso isso nao ocorra, pode haver um bloqueio intelectual se destacara, afetando de
maneira negativa a crianca.

Ainda sobre os fatores emocionais, de acordo com Silva; Schneider (2007),
para que a emogao seja relacionada de maneira positiva, a crianga deve estar
tranquila e possuir entusiasmo; em contrapartida, a emog¢ao negativa esta ligada a
fatores externos como ansiedade, raiva e momentos de tristeza. Esses fatores
afetam e impactam o desenvolvimento comportamental da vida do aluno, tanto de
forma positiva, quanto negativa.

Para Beraldo (2012), a emocao esta interligada ao afetivo e ao cognitivo,
também possuindo grandes possibilidades com as formas de interagbes que
envolvem o meio social e cultural.

Ja para Soares (2006), o bebé, desde 0 momento que nasce, € um ser social,
mas “por sua incompletude, sua incapacidade de sobrevivéncia sem a ajuda de um
membro mais experiente da cultura, define-se como um ser social, sendo, portanto,
impossivel conceber a vida psiquica sem as relagdes de reciprocidade entre
bioldgico e social” (SOARES, 2006, p. 5).

4 AS DIFICULDADES SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

A respeito do processo de desenvolvimento da crianga em relagdo ao carater,
Hidebrand (1972) relata que:



E preciso destacar a importancia da formagdo do carater e pensar
quais meios podem ser utilizados para que haja uma agéo educativa,
auxiliando o processo de seu desenvolvimento. E um grande desafio
para a escola avaliar, desde o inicio da infancia, como esta
ocorrendo essa formagao e, por isso, ndo pode se omitir quanto a
participacdo neste processo. Viver eticamente é uma exigéncia, tanto
pessoal como social, e faz parte da vida civilizada (HIDEBRAND,
1972, p. 829).

Segundo Montessori (1967) e Pikunas (1976), a familia tem um papel muito
importante na formagao do carater e na socializacdo da crianca; uma vez que seu
desenvolvimento ocorre desde o seu nascimento, ndo s6 na escola, como também
em outros espagcos como nas creches, em pré-escolares e em sua propria casa.

Sobre a expectativa social e familiar em relacdo a crianca, € sabido que as
diferencas do género, as habilidades sociais e os papéis que sao colocados para os
meninos e as meninas, interferem nas expectativas sociais dos pais com relagao aos
filhos, muitas vezes sem se levar em consideragao o aspecto cultural dos ambientes
em que a crianga se desenvolve, o que influencia, negativamente, uma futura
habilidade que a crianga poderia adquirir naquele momento (ABDI, 2010; ANME et al.,
2010; CABALLO, 2012).

Sobre a dificuldade socioemocional das criangas na Educacdo Infantil, &
comprovado que o0 seu comportamento, as habilidades sociais, com situagdes
agressivas e também passivas, as relagbes educacionais nas turmas, com colegas
da turma, educadores, culminam em dificuldade no aprendizado, no dia a dia das
aulas; como exemplo, pode-se citar orientacao nas tarefas, sem interrupgcoes; a
participagao da sala nos grupos; saber aguardar para se expressar, quando chegar a
vez; fazer uso da palavra; oferecer ajuda e solicitar algo; saber agradecer e possuir
o direito de responder as perguntas no tempo certo (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2005, 2009).

5 A PREVENGAO DE FUTURAS CONSEQUENCIAS DE APRENDIZAGEM DA
CRIANCA

As dificuldades de aprendizagem s&o muito encontradas em sala de aula,
para que se vengcam as barreiras das dificuldades, Jardim (2001) menciona:

[...] as criancas com dificuldades de aprendizagem, recebendo
intervengdes pedagodgicas adequadas e enriquecidas quando ao
processo ensino-aprendizagem, adquirem informacgao e
desbloqueiam suas dificuldades podendo modificar todo o seu
potencial dindmico de aprendizagem (JARDIM, 2001, p. 98).

Ainda sobre as dificuldades de aprendizagem, Corso (2008) evidencia alguns
pontos:

Em primeiro lugar, para evidenciarmos se ha de fato uma dificuldade
de aprendizagem ou um atraso no desenvolvimento, € fundamental
que possamos construir um conhecimento profundo sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil e saber quais
sdo as caracteristicas do desenvolvimento referentes a faixa etaria



da crianga: nivel de pensamento, linguagem, uso de corpo, trocas
sociais, expressao grafica (CORSO, 2008, p.23).

Para os problemas de comportamento, Drouet (2002) relata que se pode
considerar que a crianga possui algum disturbio ou patologia que possa ser clinica,
quando ela passa a ndo acompanhar os colegas pertencentes a sua turma no
aprendizado; assim, “é necessario que o professor saiba detectar o potencial do
educando, explorando-o ao maximo, a fim de atender as suas necessidades e
respeitar suas limitagdes” (SILVA, 1997, p.28).

Ainda sobre as patologias que necessitam de diagnostico:

E preciso ficarmos atentos em relacdo aquelas criangas que
constantemente evidenciam conduta antissocial, dificuldades para
estabelecer vinculos, capacidade para brincarem desfocada,
desabilidade no desenho, recorte e pintura, torpeza motora,
dificuldade de articulagdo das palavras, fala muito infantilizada.
Condutas dessa ordem deveriam ter sido superadas pela crianca,
além de limitarem a capacidade para aprender, podem ser
reveladoras de patologias que necessitam ser diagnosticadas
(CORSO, 2008, p.24).

6 OS CUIDADOS NA PRATICA PEDAGOGICA
Segundo Corso (2008), a pratica Pedagdgica possui consequéncias:

Algumas vezes, na ansia de preparagado para a educagao formal, a
pratica pedagogica da educacéo infantil acaba antecipando situagbes
de aprendizagem que teriam lugar no ensino formal e, por
consequéncia, sobrecarregam emocionalmente as criangas com
expectativas e exigéncias elevadas, com bloqueio de suas reais
possibilidades (CORSO, 2008, p.24).

Segundo Corso (2008), para se prevenir uma possivel dificuldade na
aprendizagem na Educacdo Infantil, € preciso que o educador observe os seus
alunos, isso requer, por parte do educador, “um olhar e uma escuta cuidadosa em
relacdo ao modo de como as criangas brincam e interagem com os colegas, como
resolvem seus conflitos, como expressam os mais diversos sentimentos e como se
relacionam com o conhecimento” (CORSO, 2008, p.25).

Sobre a estrutura fisica da escola em relagdo a saude das pessoas que
trabalham ou os alunos, que ali estdo, Drouet (2002) menciona que:

a estrutura fisica da escola é também um elemento pedagdgico
relevante. Ha inumeras pesquisas feitas em psicologia a respeito de
ambientes adequados para o trabalho, o estudo, o repouso e a
saude. Comprova-se que dimensdes amplas das salas, as cores, 0
arejamento, a iluminagdo e a decoracao influem psicologicamente
nas pessoas (DROUET, 2002, p. 213).

7 POSSIVEIS ESTRATEGIAS E METODOS DE APRENDIZAGEM
10



Segundo Demo (2000 apud lack 2002), sdo necessarias estratégias que
facilitem o processo de aprendizado da crianga, uma vez que o ato de se aprender
deve ser visto como uma atividade de valor a um determinado objetivo. Dessa forma,
“a aprendizagem ¢é inferida quando ocorre uma mudanga ou modificagdo no
comportamento, mudanga esta que permanece por periodos relativamente longos
durante a vida do individuo” (GAGNE, 1980, p. 91).

Diversas sao as condigbes que facilitam o aprendizado, segundo Lane e
Codo (1993):

O meio escolar deve ser um lugar que propicie determinadas
condicbes que facilitem o crescimento, sem prejuizo dos contatos
com o meio social externo. Ha dois pressupostos de partida: primeiro,
€ que a escola tem como finalidade inerente a transmiss&o do saber
e, portanto, requer-se a sala de aula, o professor, o material de
ensino, enfim, o conjunto das condi¢des que garantam o acesso a
conteudos; segundo, que a aprendizagem deve ser ativa e, para
tanto, supde-se um meio estimulante (LANE; CODO, 1993, p. 174).

Segundo Bossa (1994), essas condi¢cdes necessitam ser incluidas na escola
para a prevencao de futuros problemas clinicos, ou ainda, deve haver a intervencao
de um psicopedagogo para tentar buscar solugbes de futuros problemas
comportamentais na crianga em sala de aula.

O psicopedagogo pode atuar em varias areas de forma terapéutica e
preventiva, usando de varias estratégias, tentando solucionar os
problemas que podem surgir. Cabe ao psicopedagogo perceber
eventuais perturbagcées no processo de aprendizagem, participar da
dinAmica da comunidade educativa, favorecendo a integragéao,
promovendo orientagdes metodologicas de acordo com as
caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo, realizando
processo de orientacdo. Ja que no carater assistencial, o
psicopedagogo participa de equipes responsaveis pela colaboracao
de planos e projetos no contexto tedrico/pratico das politicas
educacionais, fazendo com que os professores, diretores e
coordenadores possam repensar o papel da escola frente a sua
docéncia e as necessidades individuais de aprendizagem da crianca
ou, da prépria ensinagem (BOSSA, 1994, p 23).

A escola, segundo Coelho (1999), tem um papel fundamental, juntamente
com o psicopedagogo, para tentar suprir as necessidades de aprendizagem da
crianga, mediante as suas dificuldades, de forma que devem auxiliar o professor a
utilizar diferentes métodos para que a crianga recupere o desenvolvimento de sua
aprendizagem. Em seu pensamento, Coelho (1999) menciona as seguintes
estratégias de ensino:

As mudangas de estratégias de ensino podem contribuir para que
todos aprendam. Em alguns casos, as estratégias de ensino nao
estdo de acordo com a realidade do aluno. A pratica do professor em
sala de aula € decisiva no processo de desenvolvimento dos
educandos. Esse talvez seja o momento do professor rever a
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metodologia utilizada para ensinar seu aluno, através de outros
métodos e atividades, ele podera detectar quem realmente esta com
dificuldade de aprendizagem, evitando os rétulos muitas vezes
colocados erroneamente, que prejudicam a crianga trazendo lhe
varias consequéncias, como a baixa-estima e até mesmo o
abandono escolar. O que é ensinado e aprendido inconscientemente
tem mais probabilidade de permanecer (COELHO, 1999 p. 12).

Para que ocorra um ensino de qualidade, segundo Fernandez (2001), é
necessario um espago para o aprendizado, com foco tanto em critérios objetivos
quanto subjetivos, de forma a construir o conhecimento do aluno e a construgéo do
seu proprio eu, habilidade que precisa ser desenvolvida para despertar sua
criatividade.

Segundo Fernandez (2001, p.29), “entre o ensinante e o aprendente, abre-se
um campo de diferengas ou se situa o prazer de aprender.”; o que demonstra a
importancia do ato de mediacao do professor em sala de aula.

Sobre essa tarefa de mediar o aprendizado, o Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantil, diz:

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situagdes de
aprendizagens oferecidas as criangas, considerando suas
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas assim como
os conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve
planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que responda,
simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de
cada crianca (BRASIL, 1998, p.32).

Para que o processo de mediagao ocorra de forma positiva, o professor deve
respeitar os diferentes estilos de aprendizagem, bem como a escola. Segundo
Tristdo (2006), ter alunos com diferentes niveis e estilos de aprendizagem possibilita
ao professor aproveitar essas diferengas para promover situagcdes de aprendizagem
que provoquem desafios, problematizagdes, questdes a serem discutidas e
investigadas.

Isso deve levar a escola, como um todo, a reflexao conjunta para a
resolucdo de problemas no cotidiano escolar. A escola para todos
requer um redimensionamento do fazer pedagdgico a fim de atender
as necessidades educacionais especiais de todos os alunos. Os
sistemas educacionais devem se reorganizar para construir um
espaco escolar democratico que possa acolher todos os alunos,
respeitando suas diferencas (TRISTAO, 2006, p. 31).

De acordo com Vygotsky (1988), sobre a mediagdo no ensino, “O que a
crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos, podera fazé-lo amanha por si s6”.
(VYGOTSKY 1988, p. 113). Ressalta-se, porém, que “a aprendizagem depende em
grande parte da motivagao: as necessidades e os interesses das criangas sao mais
importantes que qualquer outra razdo para que elas se dediquem a uma atividade.”
(FRIEDMAN, 2012, p. 45).

Ainda sobre a aprendizagem e o desenvolvimento, Vygotsky (2001) relata
que:
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[...] a aprendizagem ndo &, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo n&o poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem ¢é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 2001, p. 115).

Segundo Vergnaud (2009), o educador, ao saber fazer uma atividade com a
crianga, promove aprendizado. Dessa forma, precisa aprofundar o conhecimento do
conteudo proposto e ensinado em sala de aula para a crianca e entender as
possibilidades e dificuldades que a crianga tem, sendo seu colaborador, promovendo
a aprendizagem e sempre aprofundando o conteudo.

Sobre o desenvolvimento infantil, € sabido que “a aprendizagem depende em
tudo do desenvolvimento; suas possibilidades sao abertas ou limitadas pelo
desenvolvimento cognitivo” (BECKER, 2013, p. 83).

Ressalta- se segundo Vygotsky (2013), que o ensino, para ser bom, precisa
ser desenvolvido com o professor como guia, assim o aprendizado da criancga
avanga. Assim, o professor, deve agir como mediador do ensino, olhar para a
dificuldade do seu aluno, e o ajudar a se desenvolver, promovendo o ensino e
aprendizagem.

Para Skinner (1971), o individuo que se transforma em funcdo do meio, da
sociedade, em sua cultura; assim sendo, o meio estimula a evolugédo da crianga, no
seu comportamento, desde pequena até chegar na fase adulta:

Mesmo aqueles que se sobressaem como revolucionarios sao quase
totalmente os produtos convencionais dos sistemas que derrubam.
Eles falam a linguagem, usam a légica e ciéncia, observam muitos
dos principios éticos e legais, e empregam as habilidades praticas e
o0 conhecimento que a sociedade lhes deu. Uma pequena parte de
seu comportamento pode ser até dramaticamente excepcional, e
teremos que procurar por razdes excepcionais em suas histérias
idiossincraticas (SKINNER, 1971, p. 124).

Alerta-se também para o fato de que escola precisa ser inclusiva, s6 assim
havera uma educagcdao de qualidade. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil menciona que:

O principal desafio da Escola Inclusiva é desenvolver uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de educar a todas, sem discriminagao,
respeitando suas diferengas; uma escola que dé conta da
diversidade das criancas e ofereca respostas adequadas as
suas caracteristicas e necessidades, solicitando apoio de
instituicbes e especialistas quando isso se fizer necessario
(BRASIL, 1998, p.36).

O desenvolvimento, o conhecimento interpessoal, o respeito, a valorizagao da
crianga, o aprendizado da crianga devem estar incluidos no processo de inclusao da
escola segundo a lei:
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A inclusdo escolar tem inicio na educacido infanti, onde se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico,
o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem as relagdes
interpessoais, o0 respeito e a valorizagdo da crianga. Do nascimento
aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servigos de intervencao precoce que objetivam otimizar
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os
servigos de saude e assisténcia social (BRASIL, 2008, p. 16).

8 CONSIDERAGOES FINAIS

Observa-se que o acompanhamento da familia, da escola, da sociedade,
facilita o processo de aprendizagem da crianga durante a fase da Educacéo infantil,
prevenindo possiveis problemas comportamentais.

Sao inumeras as dificuldades encontradas pelas criangcas em sala de aula, as
saber: a infraestrutura da escola, a falta de acompanhamento dos pais, o pré-
diagnostico da escola, os problemas emocionais, as diferentes culturas; no entanto,
€ comprovado que a valorizagdo da crianca e a sua inclusdo no espacgo escolar,
ajudam-na a superar essas dificuldades e auxiliam-na no seu processo de
desenvolvimento. Assim, é importante que o educador intervenha pedagogicamente
sempre que perceber necessidade com o intuito de prevenir problemas futuros.
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