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Resumo- Tento em vista 0 quanto se faz importante a formacao do professor no ambito escolar atual,
0 presente trabalho foi desenvolvido com a finalidade de analisar a metodologia ativa de ensino,
utilizada pela Faculdade de Ciéncias Gerenciais de Manhuacu na formacéo dos alunos do curso de
Licenciatura em Matematica. Baseando-se em diversos autores da area, foram apontadas algumas
deficiéncias na educac¢do que podem ser consideradas reflexos da formacgéo docente, especialmente
a do professor de matematica. Acredita-se que para haver um bom desenvolvimento do profissional
de educacdo em sala de aula é preciso que ele seja preparado dentro das novas metodologias, que
buscam priorizar o aprendizado em vez do ensino, que o professor atua como mediador do
conhecimento entre outros pontos que também foram abordados na pesquisa. Além desta analise
feita sobre o papel do professor na educagéo atual, foram analisados também os métodos ativos
usados no curso de Matematica da FACIG e como estes métodos podem contribuir na formacgéo
docente, afim de preparar o aluno para atuar no novo cenario de educacéo.

Palavras-chave: Metodologia Ativa; Formacdo de Professores; Educacdo Superior; Educacdo
Matematica.

Area do Conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra

1 INTRODUCAO

A necessidade de uma renovagdo nos processos educacionais é assunto de extrema
importancia nos meios académicos. A educacéo tradicional em que o professor é o principal
responsavel na transmisséo do conhecimento e o papel do aluno € o de receptor das informacgdes de
maneira passiva, vem perdendo seu espago nos centros de ensino. Estas novas praticas podem ser
encontradas atualmente nas instituicbes de ensino superior, oferecendo aos seus alunos uma
capacitacao que vai além dos contetidos didaticos, contribuindo para a formacao de cidad&os criticos
e profissionais conscientes da responsabilidade da profissdo escolhida.

Diante da busca por novas estratégias de ensino, pensando na melhoria do aprendizado e da
motivacdo dos alunos, a Faculdade de Ciéncias Gerenciais de Manhuacu criou o grupo de Estudos
de Metodologias Ativas da FACIG. Os estudos dos métodos ativos na instituicdo tiveram inicio em
2012 e no ano seguinte foi oficialmente implantado.

O assunto elegido como interesse central deste artigo € a metodologia de ensino usada na
formagé&o do professor de matemética da FACIG, como ela é desenvolvida na sala de aula e quais o0s
beneficios que ela agrega na formagéo do futuro professor, logo o tema escolhido é “Os métodos
ativos na formacéao dos alunos do curso de licenciatura em matematica da FACIG: Contribui¢cdes para
formacao docente e dificuldades presentes na implantacdo da metodologia”.

Justifica-se para o graduando de matematica, ndo sO pelo fato de que aprofundar seu
conhecimento sobre os métodos utilizados em sua graduagao s6 tem a acrescentar na sua formagao
e contribuir em seu trabalho como educador, mas também para a comunidade, pois todo estudo e
pesquisa voltados para a educacdo, sejam por analise ou propostas para sua melhoria é de suma
importancia para o desenvolvimento da sociedade.

De uma maneira geral, objetiva-se com este artigo analisar as praticas de
ensino/aprendizagem adotadas pela instituicdo, na formacéo dos alunos do curso de licenciatura em
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matematica. Quais os beneficios e dificuldades enfrentadas com a adesé@o da metodologia ativa sob o
ponto de vista dos alunos do curso de Licenciatura em Matematica. Por fim propde-se com a
pesquisa contribuir no processo de formacédo docente e no desenvolvimento da instituicdo como um
todo.

2 UMA ANALISE SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCAGAO ATUAL

Muitos autores ja abordaram este tema tais como Perrenoud (2000); N6évoa (2009); D’Ambrésio
(1993); Guimaraes (2009). Para direcionar o assunto elaborou-se o seguinte problema: Dentre tantas
propostas que se ouve sobre a melhoria na formacao do professor, a fim de alcancar os objetivos
almejados na educacéo brasileira. Como os métodos ativos podem contribuir para este feito?

Para melhor compreender a situacdo atual da relacdo ensino/aprendizagem da Matematica e
como a formacdo do professor interfere diretamente neste contexto, seguem algumas conclusdes
feitas por alguns tedricos do meio, ndo s6 matematico como também da formacéo docente.

E fato que o ensino da matematica tradicional tem um espaco bastante limitado na educac&o
contemporénea. A matemética vista de maneira abstrata, sem passar de repeticdes e processos de
memorizag¢&o, ndo enche mais os olhos dos alunos deste século.

Alcancar as propostas curriculares é um desafio continuo para a escola e principalmente para o
professor. A falta de estrutura, de recursos tecnoldgicos e salas de aula com excesso de alunos séo
alguns fatores que interferem na acdo docente. Todavia, quando a acdo do professor é analisada é
possivel perceber em diversas situacdes que o professor pode ndo estar preparado para atuar neste
novo modelo de ensino. A nova escola exige do profissional da educacdo habilidades para trabalhar
de forma que seu papel na sala de aula seja de mediador e catalisador do conhecimento do aluno e
que seja capaz de desenvolver uma metodologia que priorize a aprendizagem do aluno.

Ao que se refere o ensino da Matematica, o professor é o alvo de diversas discussdes, nos
tltimos tempos, muito se tem falado e questionado sobre sua preparacdo profissional, segue aqui
algumas conclus@es sobre o ponto de vista de alguns escritores.

Do ponto de vista de D’Ambrosio (1993), para que a matematica avance € preciso que 0s novos
professores compreendam a Matematica como uma disciplina de investigagdo, que ndo é uma
disciplina pronta e acabada. Ela ainda ressalta a maneira que o professor ministra suas aulas.

O professor faz questdo de preparar todos os problemas a serem apresentados com
antecedéncia; consequentemente, o legitimo ato de pensar matematicamente é escondido do aluno,
€ 0 Unico a conhecer a dindmica desse processo continua sendo o professor (D’AMBROSIO, 1993,
p.36).

Para ela, quando o professor leciona de maneira tradicional, deseja depositar no aluno os
conceitos matematicos sem permitir que este aluno demonstre sua prépria maneira de pensar tais
conceitos. Desta forma, o aluno é privado de sentir a emocao das descobertas matematicas, das
frustracdes até alcancar um resultado, da certeza que é preciso pensar e repensar antes de qualquer
resposta, interferindo assim em seu progresso quando se fala no pensar matematicamente.

Na opini&o de Morin (2003), o ensino matematico devera ir além do calculo, devera evidenciar
sua natureza problematica. E preciso valorizar o didlogo que envolve o pensamento matematico e 0s
conhecimentos cientificos. Esta visdo do que € a verdadeira matematica talvez seja o caminho para
superar as mazelas em seu desenvolvimento nas escolas. As préaticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores sdo fundamentais nesta busca, a maneira como ele medeia o conhecimento em sala de
aula é crucial para atingir os objetivos almejados pela educacgédo. Tendo dito, fica evidente o quanto se
faz importante uma boa formacdo docente, para que o profissional saiba se portar diante destas
novas exigéncias na educacéo.

Para D’Ambrésio (1993, p.38) “dificimente um professor de Matematica formado em um
programa tradicional estard preparado para enfrentar os desafios das modernas propostas
curriculares”. Estudos realizados na area de formagédo docente concluiram que o professor ensina
baseando-se na maneira em que aprendeu, tal observacdo evidencia a importancia dos métodos
utilizados na formacéo docente.

Névoa (2009) aborda o fato de que muito se fala na profissdo docente, é possivel encontrar
diversos discursos sobre o0 assunto, porém nenhum destes possuem um professor como autor. Este
excesso de dizeres traz consigo uma grande caréncia das praticas. Raramente € possivel realizar
tudo aquilo que se prop&e a fazer. E preciso reforcar as praticas de formag&do dentro de um contexto
que envolva a atuacdo docente e o trabalho escolar.

Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propostas tedricas s0 fazem sentido se forem
construidas dentro da profissao, se forem apropriadas a partir de uma reflexao dos professores sobre
0 seu proprio trabalho. Enquanto forem apenas injungdes do exterior, serdo bem pobres as mudancas
que terdo lugar no interior do campo profissional docente (NOVOA, 2009, p.19).
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Compartilhando das mesmas ideias, Guimardes (2009), fala também sobre esta discordancia
entre as promessas e as acfes concretas. Ele aponta ainda a necessidade de mudanca que as
instituicbes de ensino precisam ter diante da formac&o do professor. E preciso que estas instituicdes
enxerguem o quanto é complexo o ato da formacdo e da atuacdo deste profissional. E possivel
perceber que a profissdo docente ndo é muito prestigiada no meio académico, isso faz com que os
cursos de licenciatura passem por uma compreensdo simplificada da profissdo e da formagéo
docente.

Esta escassez na formacdo do professor também é questionada por Ubiratan D’Ambrosio
(2011), ele relata que a educacéo atual enfrenta sérios problemas e o que ha de mais grave neste
ponto é a deficiéncia na formacao do profissional. S0 muitos os pontos criticos encontrados ao se
referir na atuacao do professor, falta capacitacdo para reconhecer o aluno como um ser que traz
consigo conhecimentos prévios de mundo. O professor ndo se enxerga mediador do conhecimento,
mas sim detentor de todo o saber. O fato de conhecer o aluno exige do professor um olhar de
pesquisador, o professor deve entender que o aluno possui muito conhecimento, em determinadas
vezes sob um ponto de vista diferente do préprio professor, portanto, é preciso dar espaco a este
aluno.

Em se tratando do que seriam boas préticas pedagdgicas Perrenoud (2000), diz que ela deve
levar em conta o que os alunos sabem e pensam. Faz-se necessario usufruir de agbes que séo de
interesse dos alunos favorecendo a transferéncia de saberes.

Trabalhar em sala de aula esta nova visdo de ensino sem dulvida é um desafio para os professores.
Sair da zona de conforto assusta, da mesma forma que nado ser preparado profissionalmente
também. D’Ambrosio (1993) sobre as praticas pedagogicas destaca, que para haver mudancga neste
contexto se faz necessario que o professor, durante o curso, seja encaminhado a uma formacao que
o torna um individuo critico e consciente de suas ac¢des na formacao de varias criancas.
No intuito de aperfeigoar o ensino superior em especial o de formacéo de professores de matematica,
criou-se o Conselho Nacional de Educag¢do/ Camara de Educacédo Superior (CNE/CES-1.302/2001).
Esta diretriz prop8e orientagbes para potencializar a formagdo do Bacharel e do Licenciado em
matemética. No caso do licenciado o documento aponta como deve ser o perfil do futuro educador.
No caso da licenciatura, o educador matemético deve ser capaz de tomar decisdes, refletir
sobre sua pratica e ser criativo na acdo pedagdgica, reconhecendo a realidade em que se insere.
Mais do que isto, ele deve avancar para uma visdo de que a acdo pratica é geradora de
conhecimentos. Nessa linha de abordagem, o estdgio € essencial nos cursos de formacgédo de
professores [...] (BRASIL, 2001, p.6).

3 A FORMACAO DOS PROFESSORES ATRAVES DOS METODOS ATIVOS

Consciente que as metodologias tradicionais ndo atendem as necessidades de ensino para
quem almeja uma exceléncia na formagéo de profissionais, a FACIG aderiu aos métodos ativos. Para
estudar estas metodologias criou-se um grupo de estudos e este foi dividido em equipes com trés
integrantes, cada equipe é responsavel pelo estudo de uma das seis novas metodologias adotadas
pela instituicdo. Além de se aprofundar na metodologia, 0 grupo é responséavel pelos treinamentos
dos demais profissionais.

Ao falar na metodologia ativa vale citar uma redacao feita por Silberman (1996) tendo como
base um provérbio chinés. Ele ressalta como o método ativo esta inteiramente ligado a uma
aprendizagem significativa.

» O que eu 0uUgo, eu esqueco;

* O que eu ouco e vejo, eu me lembro;

» O que eu oucgo, vejo e pergunto ou discuto, eu comego a compreender;

» O que eu ouco, vejo, discuto e faco, eu aprendo desenvolvendo

conhecimento e habilidade;

» O que eu ensino para alguém, eu domino com maestria. (SILBERMAN,1996apudBARBOSA
E MOURA, 2013, p.54).

Essas caracteristicas associadas ao comportamento do aluno é o que faz a metodologia ativa
se sobressair ao método tradicional. A nova metodologia consiste em fazer do aluno o responsavel
pelo seu conhecimento. “[...] ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo,
falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando—sendo estimulado a construir o conhecimento
ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor” (BARBOSA e MOURA, 2013, p.55).

De acordo com Barbosa e Moura (2013), pesquisas comprovam a eficacia da metodologia, seja
ela aplicada em qualquer area e em qualquer assunto. Os resultados sobressaem quando comparada
com os métodos tradicionais. Os alunos assimilam mais conteldos, absorvendo mais informacgéo
através de uma forma que lhe oferece satisfacéo.
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Sobre as metodologias adotadas pela FACIG, Freitas diz que foram selecionadas de forma a
complementar o plano de ensino de todas as disciplinas. As praticas escolhidas foram, o Ensino
Audiovisual,0 Método do Caso,a Aprendizagem Baseada em Problemas - PBL, o Jri
Simulado/Debate, Metodologia para Projetos e Peer-Instruction com a utilizacao do clicker.

Como dito anteriormente o foco deste trabalho € a metodologia ativa na formacéo dos
professores de matematica, sendo assim havera um aprofundamento das especificidades apenas das
metodologias utilizadas no curso.

A primeira metodologia a ser exposta € o PBL (Aprendizagem Baseada em Problemas).
Embora a implantacdo deste método tenha ocorrido na FACIG recentemente, ja nos anos 60 ele
havia sido criado na Escola de Medicina no Canada.

Este método, centrado no aluno, utiliza-se de problemas reais ou simulados, visando estimula-
lo a solucionar esse problema a partir de suas atitudes positivas, pensamento critico e habilidades. A
Aprendizagem Baseada em Problemas estd pautada na ideia de que o conhecimento deve ser
construido e ndo memorizado de forma acumulativa. Deste modo, o PBL é centrado na discussao,
por grupos de alunos, em relacdo ao problema apresentado e, neste contexto, supervisionado por um
tutor (FREITAS et al., 2014, p.54).

Ao atuar como tutor na aplicagdo do PBL, da-se espaco aos alunos para que eles discutam a
problemética e uma possivel solu¢éo para o problema. O objetivo do método € instruir aos alunos de
tal maneira que ele seja responsavel pelo seu aprendizado. Além de propiciar a ele um conhecimento
mais profundo sobre o assunto, ja que ele I&, discute, analisa e resolve o problema.

Na instituicdo em que tal pesquisa foi desenvolvida, o PBL é desenvolvido a partir da formacéo
dos grupos contendo até seis integrantes, que entre si estipulam a fun¢éo que cada individuo tera,
dessas fungbes destacam-se o lider que serd o responsavel pelo grupo, o redator que seri o
responsavel na hora da redacdo dos argumentos, o orador que atua na apresentacdo de tais
argumentos, e por fim os membros sendo estes responsaveis pela pesquisa e levantamento de
dados. Lembrando que as fungbBes de cada integrante do grupo sdo trocadas a cada rodada da
aplicacdo do PBL, garantindo assim que todos desempenhem as func¢des citadas anteriormente.

Outra metodologia aplicada no curso é o Peer-Instruction que utiliza o Classroom Response
Systems, um dispositivo tecnoldgico o Clicker. Neste método o professor aplica uma série de
questdes de multipla escolha sobre um determinado assunto e rapidamente € possivel a coleta dos
dados. Caso a faculdade néo tivesse disponivel o Clicker, a préatica poderia ser realizada com o uso
de cartbes respostas, se assim fosse, cada cartdo deveria representar uma alternativa para a
resposta, uma proposta que estes fossem de cores diferentes, uma para cada alternativa.

[...] além de contribuirem com o aumento da participacdo dos estudantes
nas aulas, uma vez que permitem que todos respondam as questdes,
mesmo os mais timidos, uma vez que em uma aula tradicional, ha o limite
do tempo, que impede que todos os alunos respondam verbalmente a uma
pergunta. Outra vantagem é que a barreira entre o professor e o aluno é
guebrada pelo anonimato permitido por esta metodologia. Ainda ha a
guestao da vergonha de errar na frente dos colegas ou Clicker. Além do
mais, a abertura das aulas utilizando quest8es objetivas, motiva os alunos a
chegarem no horario correto do inicio das aulas (BRUFF, 2009; MAZUR,
1997apud FREITAS et al., 2014).

Um terceiro método adotado pela faculdade no curso de licenciatura em matematica € o TBL. A
sigla vem do inglés Team Based Learning (Aprendizagem Baseada em Equipe). A proposta é
trabalhar em pequenos grupos contendo de cinco a sete integrantes. O professor deve montar 0s
grupos de mesclando os alunos de forma que as equipes sejam equilibradas e com integrantes com
perfis diversificados.

Inicialmente cada aluno desenvolve o TBL individualmente, é a fase iRAT (Individual
ReadinessAssurance Test). Nesta fase o aluno recebe entorno de 10 a 20 questfes de mudltipla
escolha, usando seu conhecimento prévio o aluno tem a oportunidade de apostar na resposta que ele
julga como correta. O cartdo resposta contém quatro alternativas para cada questdo, o aluno pode
apostar quatro pontos em apenas uma alternativa ou distribuir estes pontos entre todas as questdes.
Apés a etapa individual chega a vez da segunda fase, é a gRAT (Group Readiness Assurance Test).
Nesta fase os alunos discutem e analisam qual a melhor resposta de acordo com a opinido da
maioria. De acordo com Bollela et al (2014). Apds o término do TBL é necessario que os alunos
tenham acesso as respostas de maneira mais rapida, para assegurar o aprendizado do método.

Na instituicdo pesquisada é utilizado na fase em grupo um material que permite aos alunos
terem acesso imediato as respostas corretas. O cartdo resposta desta fase é feito de um material
para ser raspado. A pontuacdo na fase individual se da através da quantidade de pontos apostados
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na alternativa correta. Na segunda fase que é a fase em grupo, a nota é dada de acordo com o
numero de raspagens feitas até encontrar a alternativa correta.
Ao ter acesso as respostas os alunos ainda possuem o direito de apelagéo, caso ndo concordem com
a resposta dada pelo professor. A equipe que fizer algum apelo deverd apresentar argumentos
concretos que embasam sua opinido e cabera ao professor julgar correta ou nao a observacao da
equipe.

Para aplicar a TBL é preciso que o professor siga quatro principios basicos, conhecidos como
4S’s.

e Problema significativo (Significant): estudantes resolvem problemas reais, contendo
situacdes contextualizadas com as quais tém grande chance de se depararem
guando forem para os cenarios de pratica do curso.

e Mesmo Problema (Same): cada equipe deve receber o mesmo problema e ao mesmo
tempo para estimular o futuro debate.

e Escolha especifica (Specific): cada equipe deve buscar uma resposta curta e
facilmente visivel por todas as outras equipes. Nunca se deve pedir para que as
equipes produzam respostas escritas em longos documentos.

e Relatos simultdneos (Simultaneous report): € ideal que as respostas sejam mostradas
simultaneamente, de modo a inibir que alguns grupos manifestem sua resposta a
partir da argumentacao de outras (BOLLELA et al, 2014, p. 297).

Ao trabalhar o TBL em sua sequéncia correta € possivel concentrar grande aprendizado entre
as equipes.

Portanto, de uma maneira geral se pode constatar que os métodos ativos aplicados no curso
de licenciatura em matemética, estéo diretamente ligado ao que a faculdade propde para a formacao
docente em suas diretrizes.

4 METODOLOGIA

A pesquisa teve como objeto de estudo os alunos do 6° periodo do curso de Licenciatura em
Matematica da FACIG, essa turma € uma dentre outras, que vem sendo capacitada através dos
meétodos ativos abracados pela instituigcao.

Quanto a metodologia, elegeu-se a pesquisa explicativa que se adéqua com maior propriedade
ao tema abordado, mas nado s0, haja vista a importancia de teéricos envolvidos, utilizar-se, ainda, e
nao em menos importancia, a pesquisa bibliografica. Os instrumentos de coletas de dados foram
aplicados na faculdade, em especifico no curso de licenciatura em matematica, apos a realizagédo do
levantamento dos dados serdo apresentados em forma gréfica e os resultados configuraram pesquisa
gquantitativa.

Como foi dito anteriormente um dos objetivos desta pesquisa é analisar a percepgdo que 0s
alunos do curso de Licenciatura em Matematica possui sobre os métodos ativos. Para a realizacdo de
tal feito sera realizada uma pesquisa com dezenove alunos do curso, e estes responderdo algumas
perguntas referentes a metodologia ativa, para cada pergunta o aluno podera escolher uma
alternativa dentre quatro op¢des de resposta.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs a coleta dos dados foram feitas as seguintes analises sobre os pontos positivos e
negativos da metodologia ativa, na percepgdo dos alunos do curso de Licenciatura em Mateméatica da
FACIG. Ao perguntar sobre os pontos positivos que a metodologia ativa agrega destacou-se o fato de
ser uma metodologia interessante e inovadora, mais de sessenta por cento das respostas obtidas
comprovam essa afirmacéo, sendo que nenhuma resposta foi de discordancia sobre o assunto.

Uma das propostas da metodologia é atrair a atencao do aluno, saindo daquela zona de
conforto do sistema tradicional de ensino, em que o professor € o principal responsavel pela
aprendizagem. Neste quesito, podemos considerar a visdo dos alunos também de maneira
satisfatoria diante do que se propde o trabalho com os métodos ativos, apesar que uma pequena
porcentagem tenha discordado, pode-se considerar que o aluno se reconhece como responsavel pelo
seu conhecimento e aprendizado.

Outro objetivo da pratica dos métodos ativos € promover a integracdo entre os alunos da
classe, uma vez que todos eles séo realizados entre grupos em algum momento, se ndo durante toda
sua aplicagéo, sendo esses grupos formados preferencialmente com interferéncia do professor. Nesta
abordagem também grande parte dos futuros professores concorda com a eficacia do método.

Il Seminario Cientifico da FACIG — 17 e 18 de Novembro de 2016 5
I Jornada de Iniciagdo Cientifica da FACIG — 17 e 18 de Novembro de 2016



Outro ponto fundamental, que ndo poderia deixar de ser levantado, € sobre a autonomia e a
visdo critica que a metodologia ativa deseja despertar nos alunos. Em todos os métodos
apresentados nesta pesquisa destaca-se a iniciativa de tornar o aluno um individuo apto para a
tomada de decis6es em seu quotidiano. Mais uma vez as respostas pressupdem que o aluno esta
ciente desta proposta oferecida.

Como ja foi dito, a metodologia ativa desenvolve no aluno a capacidade de ser o responsavel
pelo seu conhecimento, é ele que questiona e busca respostas para a solucéo do problema e o papel
do professor é mediar o conhecimento deste aluno. Uma vez que o aluno questiona, responde e
ensina, sua absorcdo do assunto é de fato mais satisfatoria e sobre esse tema as respostas obtidas
permitem dizer que o graduando concorda de fato com mais esta proposta dos métodos ativos.

A nova prética de ensino adotada pela FACIG, é, sem davidas, um diferencial no contexto do
ensino superior, buscando alcancar uma exceléncia na formacdo de seus profissionais. Dito isto,
notamos a metodologia ativa é fundamental na formacé&o dos futuros professores preparando-os para
atender as exigéncias do sistema de ensino atual. Posteriormente, foi perguntado aos alunos a
importancia dos métodos ativos na formacgdo superior, o percentual das respostas obtidas
demonstram que o aluno esta ciente de tal importancia.

Gréfico 1 - Ser um profissional formado dentro de uma metodologia ativa € um diferencial,
contribuindo assim em sua atuag&o no mercado de trabalho?
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Sair do conforto do tradicional, as vezes, pode gerar algum receio, mas por parte dos discentes
do curso de Matemaética, a ideia de ser capacitado através de uma metodologia ativa tem sido aceita,
pelo menos pela maioria. O maior percentual obtido se concentrou nas respostas daqueles que
concordam plena ou parcialmente sobre a preferéncia da metodologia ativa, mas ndo se pode deixar
de lado o percentual das respostas que concordam com a aplicacao do ensino focado na repeticdo de
exercicios. Esses dados pressupdem que a falta de contato com a metodologia ativa nas escolas faz
com que alguns alunos se sentem incomodados com a nhova pratica e que a adaptacdo com 0s
métodos ativos vem ocorrendo de maneira gradativa.

Até entdo foram levantados tdpicos referentes aos beneficios e pontos positivos da
metodologia ativa sobre o ponto de vista dos discentes do curso de Matematica da FACIG.
Baseando-se nos dados obtidos, pode-se constatar que o graduando de Matematica é a favor da
nova pratica e reconhece sua importancia e eficacia em sua formagdo. Além de comprovar 0s
reflexos positivos gerados pela metodologia ativa e suas especificidades relatadas na fundamentacao
tedrica.

Sobre a aplicagdo dos métodos, foi perguntado aos alunos se sdo esclarecidas as regras,
peculiaridades e objetivos de cada metodologia antes de sua pratica em sala de aula. Neste contexto
a maioria dos alunos discorda ou concorda parcialmente, subentende-se que aos olhos dos alunos do
curso é preciso que haja uma abordagem mais especifica sobre o0 método a ser aplicado. Como se
pode constatar no grafico a seguir as opiniées se dividiram na abordagem desse tema.

Gréfico 2 - Todos os métodos sdo explicados de maneira clara e objetiva antes de sua aplicacao?
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6 CONCLUSAO

Os resultados confirmam o que ja foi dito até entdo sobre a inovadora metodologia. Os alunos
entrevistados concordam que o método € inovador e interessante, exige deles mais atencéo nas
aulas melhorando assim o aprendizado de cada um. Além de estimular o trabalho em equipe, a
autonomia e o pensamento critico destes alunos, também os prepara para uma melhor atuacéo no
mercado de trabalho, nessses aspectos mais de sessenta por cento dos entrevistados concordam
com a eficacia do método.

Observa-se entdo que a visdo do discente sobre a metodologia ativa se aproxima muito daquilo
que a instituicdo procura ao inovar a maneira de formar seus alunos em especifico os futuros
docentes. Por conseguinte, as descricbes dos métodos e sua finalidade pedagégica feitas aqui
anteriormente, puderam ser comprovadas na pratica.

Entretanto, pdde-se notar que ao perguntar aos discentes sobre 0s esclarecimentos que sao
passados para eles sobre o que realmente é e, como funciona tal método, as respostas se dividiram
gerando dados nédo téo satisfatorios. Essa falta de conhecimento por parte do aluno pode refletir em
sua aceitacdo ou ndo da novidade, fazendo com que se sinta dividido entre a metodologia ativa e a
metodologia tradicional.

Entéo, é possivel constatar que a implantacdo das metodologias ativas € de fato um grande
avango no processo de ensino-aprendizagem atual. De acordo com a pesquisa, € possivel perceber
que grande parte dos alunos do curso de Matematica apdia a nova préatica. Todavia, percebe-se que
para ocorrer maior aproveitamento dessas praticas, se faz necessarias pesquisas continuas na area,
abordando os beneficios e as dificuldades enfrentadas na aplicagdo dos métodos.
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